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EDITORIAL

En esta nueva edicién de nuestra revista queremos presentar una serie de reflexiones
dispuestas a repensar la carrera docente y sus implicaciones, a través de las miradas de
los mismos actores que las transitan. La profesiéon de educador y educadora puede ser
analizada desde madltiples puntos de vista y esta riqueza nos permite recomponer el
entramado de relaciones, de historias, de suefios, desafios y también frustraciones que se
nos presentan en lo cotidiano. Las perspectivas diversas que en esta oportunidad se
presentan estan permeadas por las trayectorias personales y grupales del conjunto de
autoras y autores que les presentamos a lo largo de las siguientes paginas.

Elimpulso delab5taedicién fuelanecesidad de problematizarla vocacion docente para
identificar las tradiciones, las representaciones y los cambios que a lo largo de los afios
han dado forma a la tarea de ensefar en las escuelas de hoy. Para eso se abri6 una
convocatoria de articulos y luego de varios meses de trabajo editorial, aqui se publica una
seleccion del conjunto de trabajos presentados.

Los avances, los nuevos descubrimientos en materia pedagogica y didéctica, las
modas y los nuevos sentidos incluidos en la forma de comprender y habitar la institucién
educativa, los cambios econdmicos, politicos, culturales, confluyen aportando dinamicas
de funcionamiento que puede ser rastreadas o inferidas en cada una de las ideas que aqui
se presentan, coincidentes més o menos explicitamente con cada una de las biografias de
las autoras y autoras.

Masalla deesto, esenel dialogo cotidiano y contante que se entabla en el espacio dulico
donde todo cobra sentido, el pasado, el presente y el futuro de la profesiéon. Es en el
intercambio con nuestras y nuestros estudiantes donde recreamos todos los dias la tarea
deser docentesy a partir delo que proponemos nuevos espacios delucha y reivindicaciéon
por una escuela superadora y realmente inclusiva.

Esta edicion, como las anteriores y las que vendréan, pretenden ser un aporte mas para
las y los docentes que llevan a cabo su trabajo y deben enfrentar, ademaés de los desafios
queimplica presentar alos estudiantes el mundoy sus contradicciones, los ataques deuna
sociedad que parece habituadaa promoverlareproducciénirreflexiva delas desigualdades.

Las y los invitamos a leer los aportes que docentes de todos los niveles y modalidades,
quetrabajanenescuelas publicas dela Ciudad Auténoma de Buenos Aires, proponen para
debatir, compartir, comprender de manera colectiva, muchas de las realidades que de lo
contrario, permanecerian anénimas. Nuestra identidad como docentes se construye



discutiendo ideas y llevando a cabo proyectos compartidos, no solo en las aulas sino
también en los espacios de participaciéon que nos encuentren. Este es un espacio que
pretende reunir una diversidad de voces con la firme convicciéon de presentar sus ideas
paraqueseanapropiadas, discutidas, incorporadas orechazadas por otros colegas, enuna
vocacion siempre presente por la reflexion critica del mundo contemporaneo.

Lucas Osardo



40 aiios

Cuando esanoche emprendiel regreso a casa
decidi que me gustaria publicar alguna ex-
periencia vinculada conlos derechoshumanos
ynuestro pasadoreciente. Eramiércoles10de
mayo. El almanaque anunciaba frio, pero la
sociedad hervia. Y todos llevabamos un
pafiuelo blanco. Ese dia la Plaza se habia
llenado de gente. Lucia toda blanca, colmada
de voces que gritaban No al 2 x1. Ese dia me
senti orgulloso por formar parte de ese
colectivo y por haber elegido formarme en
Derechos Humanos.

Busqué en mi memoria experiencias que
me hayan dejado marcas y rapidamente
vinieron a mi los talleres y las jornadas
realizadas en mi Escuela el afio pasado.

Conmotivo del40° aniversario delinicio de
la pdginamasnegra de nuestra Historia, en mi
escuela desarrollamos durante todo el afio
unaserie deencuentros, actividadesy talleres
que estimularon a toda la comunidad educa-
tiva a reflexionar sobre nuestra historia.
Quisimos construir una memoria individual
y colectiva que dialogaran entre ambasy se
retroalimentaran entre si.

El desafio consistia en vincular nuestro
presente con el pasado cercano promoviendo
una actitud reflexiva antelos hechos historicos.

Mariano Temelini
DNI 21938606

Area de Lengua y Ciencias Sociales

Los pueblos que olvidan su historia estdn
condenados a repetirla

Pensamos que tener presente al pasado nos
ayuda a construir el futuro y a generar una
conciencia social para que los horrores del
pasado no se repitan maés. En este sentido la
pedagogia delamemoriaes quiennos plantea
y nos desafia a pensar cémo traemos el
pasado a nuestro presente, es decir de qué
modoacercamosanuestroaquiy ahoraloque
paso6 ayer. En esas jornadas los estudiantes,
los docentes y las familias nos propusimos
reflexionar sobre el valor de la libertad, la
justicia, la identidad, la democracia y la
importancia delos Derechos Humanos. Porque
hacer memoria no es sélo recordar. Hacer
memoria es comprometerse con las nuevas
generaciones y con el futuro. Laidea de estos
encuentros era empezar a pensar lo ocurrido
apartir del el 24 de marzo como un tema que
provocé una herida social que atn sigue
abierta y no ha sido saldada, porque ese
pasado sigue vivo en el presente.

Haciendo memoria

Lainstitucién donde yo trabajo es una escuela
primaria del barrio de Agronomia. Asisten
alrededor de 180 alumnos y alumnas cuyas
familias construyen un vinculo muy com-



prometido conla instituciony el proceso de
aprendizaje de sus hijos e hijas. Su proyecto
institucional se centra en los Derechos
Humanos y en todo momento las familias
participaron de cada una de las propuestas.
Las valiosas experiencias realizadas con los
alumnosy alumnas meayudarona traspasar
las paredes del aula y convertir mi proyecto
aulico en algo mas grande, en algo que com-
prometiera a toda la comunidad educativa.

El enfoque planteado en las actividades
que sellevaron a cabo, si bien cruzaba varias
probleméticas de abordaje, era la censura en
el &mbito cultural y educativo. Durante el
mes de marzo, en la biblioteca, se armaron
mesas delibrosalusivosalatltima dictadura
civico- militar para que circularanlibremente
entre los estudiantes y sus familias.

En ese espacio también se ofrecian narra-
ciones conanélisis de cuentos y novelas como
El mar y la serpiente de Paula Bombara, EI
Negro de Paris de Osvaldo Soriano, La Com-
posicion de Antonio Skdrmeta, entre otros. En
ese mismo ambito, losalumnos y alumnas de
5°,6°y7° gradorealizaron Teatro de Sombras
pararepresentar Un elefanteocupamuchoespacio
de Elsa Bornemann. Ese diales pedimosalos
chicos que buscaran, junto a sus familias,
diferentes textos literarios que hayan sido
prohibidosy finalmenteeligieran el fragmento
que mas les haya gustado.

Con esos materiales realizariamos, mas
adelante, lasrondasliterarias, homenajeando,
de algn modo, a Las Madres y Abuelas de
Plaza de Mayo. Esta actividad consistia en
colgar esos textos desde distintos aros,
acomodarse debajo de ellos y leer en forma
circular. Recuperar un cuento prohibido y
leerlo con los chicos construye un puente de
palabras eimdgenes que nos vincu-lanconla
historia que se refiere en el relato. Por eso es
importante partir desde laliteratura, porque
les acerca alos mas pequefios dela escuelalo
sucedido en la historia reciente de nuestro
pais. Leer con nuestros estudiantes forma
parte de unejercicio de memoria, que habilita

un espacio para el encuentro entre genera-
cionesy undialogo entreel presente y nuestro
pasado reciente.

En el primer mes del ciclo lectivo también
recibimos la visita de Martin Oesterheld,
nieto de Héctor German Oesterheld y papa
delaEscuela, paraconversar sobrela historia
de su familia y la obra El Eternauta. También
se acercaron a la escuela para contar sus his-
torias y responder las preguntas de nuestros
alumnos y alumnas, un ex combatiente de
Malvinas y un nieto recuperado. El primero
de ellos nos trajo lo més preciado de sus
recuerdos: una carta de su familia que habia
sido tachada y censurada por los militares.
Cada uno de los encuentros me confirmaba
que el propésito de conmemorar los 40 afios
durante todo el transcurso del afio, era muy
viable, pero también, vital y necesario.

Durante la semana del 24 de marzo, se
podiaescuchar durantelosrecreos canciones
prohibidasy otras cuyoreferenteeralatltima
dictadura. Enesasemana tambiénle ofrecimos
alacomunidad unaagendaconla proyecciéon
de peliculas y documentales como TV por la
Identidad, Nietos -historias con identidad-,
Kamtchatka, La Historia oficial, entre otras.

Enelmesdeabril analizamoslos titu-lares
delos periédicos ylasrevistas delaépocade
la Guerra de Malvinas que una familia nos
habia prestado. Una mafiana se acercé timi-
damente unamamay mealcanzo lasrevistas
con un mensaje que me comprometia atin
mas con este proyecto, porque nos confiaba
ese material tan preciadoy valorizaba que en
la escuela de su hija se trabajara la guerra de
Malvinas dentro del contexto de la dltima
dictadura civico- militar. Otro dia hicimos un
mural conesos titulos y simulamos un kiosco
de diarios. Luego invitamos a las familias a
leer esasrevistas y a escribir junto a sus hijos,
en un mural, mensajes sobre la guerra. Ese
encuentro les permitié recuperar a muchas
familias vivencias de aquellos afios y las
imagenes de cartas escritas y bufandas tejidas
que quisieron abrigar a nuestros chicos de la



guerra. A los pocos dias organizamos un
recital de poesias en el que participaron estu-
diantes, padres, abuelos y docentes. Al
finalizar cadarecitado se descubria una letra
que formaria el siguiente texto: SOLDADOS,
MIS UNICOS HEROES EN ESTE LIO.

Cuando el recital terminé, una abuela se
me acerco para agradecerme la invitaciéon y
confesarme que en sus ladgrimas estaba el
dolor y el sufrimiento de su hijo que habia
estadoenMalvinas, pero que Dios selohabia
devuelto. En los dias siguientes a la conme-
moracionde El Dia delos Veteranos y Caidos en
Malvinas, visitamos el Museo de Malvinasy en
otra oportunidad El Parque dela Memoria, alli
sacamos fotos para realizar un video y en
pequefios grupos armamos esculturas con
materiales de desecho que representaban las
imagenes de aquel horror y las sensaciones
que nos habia dejado la visita.

Durante los meses de mayo y junio reco-
rrimos el barrio para buscar las marcas
urbanas de la memoria, como por ejemplo
baldosas delas veredas o algtin lugar donde
haya vivido una persona que luego fue
detenida-desaparecida. Asillegamosal Bosque
de la Memoria en la facultad de Agronomia.
Alli llevamos el niimero 40 en un tamafio de
un metro aproximadamente.

Para esa actividad, les habiamos pedido a
las familias quellevaranalaescuela palabras
y expresiones referidas a la dictadura. Esas
palabras se pegaron sobre el nimero y otras
tantassellevaronatadasconunhilo. Alllegar
al lugar enterramos en el suelo el nimero 40
realizado con un material impermeabley las
otras palabras las colgamos de un &rbol que
luego llamariamos «el Arbol dela Memoria».

Enelmesdejulio, conlallegada del Bicen-
tenario denuestraIndependencia, vinculamos
esos 200 anos, con los 40 anos transcurridos
de aquel horror y un proyecto sobre género

que habiamos trabajado con los alumnos y
alumnasde6°y 7° grado. El productofinal de
esta articulacion fue la realizacién de las bio-
grafias de sesenta mujeres argentinas que
habian trabajadonosélo paralaindependencia
de nuestro pais, sino en la incansable lucha
porlos derechos humanos. Esos textos fueron
sublimados en telas y en el acto de la Inde-
pendencias fueron colgadas con broches en
una soga, ironizando que esas mujeres, ade-
maés de tender la ropa y ocuparse de tareas
domésticas, forjaron la independencia de
nuestro pais y la lucha por los derechos
humanos.

En los meses de agosto y septiembre nos
focalizamos enun proyectosobrelos derechos
del nifo que volvié a tener a la literatura
presente, pero esta vez a partir de las
producciones de pequenios textos draméticos
alusivos a cada uno de los derechos del nifio
que luego fueron representados en una sala
de teatro.

En los meses siguientes realizamos un
taller de historietas para introducirnos en la
lecturade El Eternauta. Enaquellosencuentros
también analizamos de qué manera el humor
y el dibujo se transformaban en vehiculos
paradenunciarlaviolacion sistematica delos
derechos humanos.

Para finalizar, en la dltima parte del afio,
realizamos un taller con las familias sobre la
muestra fotogréafica Ausencias de Gustavo
Germano. En ese encuentro, las familias con
los chicos trabajaron con una selecciéon de
fotos de la muestra y a partir de una guia de
analisis abordaron las diferentes imagenes.
Luego se hizo una puesta en comun sobre
esas producciones.



A modo de cierre

La implementacién de esta propuesta le
otorgo identidad a la escuela y fortaleci6 los
valores que transmitimos diaa dia. El proyecto
dej6 establecido que en esta escuela el 24 de
marzo no es una efeméride, en el sentido
literal del término, es decir algo efimero, se
convirtié en un eje de trabajo transversal que
nosinvolucraatodosyatodas. Porqueloque
buscamos en la escuela es un futuro mas
colectivo que nos permita reconstruir lazos
sociales, para pensar y sofiar un mundo mas
justoysolidario paratodos, que promuevael
compromiso social y no el sélvese quien
pueda...

A partir del afio pasado los pasillos, los
patios, las escaleras y las aulas de mi
escuelaempezaronacambiar.Sellenaron
de reflexiones, de palabras puestas en la
accion. Nos ayudé a entender que la
memoria se construye individualmente,
pero se completa si paralelamente se
construye una memoria colectiva. Hoy
las paredes hablan y nos interpelan todo
el tiempo. Hoy es imposible entrar a mi
escuela y no sentir que nuestro pasado
reciente es una herida social que atn
sigue abierta.

Gran mural colectivo. Se trata de construir una memoria individual y colectiva que dialoguen entre
ambas y se retroalimenten entre si.



Rondas
literarias. Para
sumergirse en
ellas y tratar de
entender por qué
alguna vez esas
lecturas fueron
prohibidas.

Dolorosas
palabras
enredadas en la
historia. Palabras
que chocan para
no permitir el
olvido. Al entrar
a la escuela esas
palabras nos
golpean en la
cara.

Ironia.
Biografias
sublimadas en
telas y colgadas
de una soga con
broches.
Mugeres del
Bicentenario
que nos dejaron
huellas a cada
uno de nosotros
y a cada rincon
de nuestro
querido pais.



Guardianes de la Tierra: ;cémo cuidar
el medio ambiente desde tu escuela?

Desde nuestro rol docente, consideramos
fundamental desarrollarenlaescuela primaria
propuestas referidas a temas ambientales
que favorezcan la formacién de los alumnos
como ciudadanos responsables del cuidado
ambiental.

Creemos que al trabajar con actividades que
convocan a los nifios y sus familias a llevar
adelante acciones especificas -la separacion
de los residuos en origen, la reutilizacion de
materiales y el reciclaje-, es posible propiciar
la toma de conciencia acerca de una proble-
matica socialmente relevante, con miras a
impulsar cambios en las conductas dentro y
fuera de la escuela.

ElDisefio Curricular dela Ciudad de Buenos
Airessefiala como contenidos a trabajar en 3°
gradoenel drea de Conocimiento del Mundo,
la caracterizacién de algunas problematicas
ambientales en sectores de la Ciudad y el
reconocimiento de las responsabilidades de
cada uno y de las autoridades en el cuidado
del ambiente. En este marco, la educacién
ambiental puede constituirse en un recurso
fundamental para que los alumnos se posi-
cionen como ciudadanos criticos, capaces de
reflexionar y actuar colectivamente en torno
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Diana Inés Kremer
DNI 11955781

Ruth Miriam Ortuiio
DNI 11955781

Area Primaria

acuestiones quenosinvolucranatodoscomo
sociedad einciden en nuestracalidad de vida.

Siguiendo los lineamientos curriculares,
disefiamos el proyecto «Cuidemos nuestro
ambiente», con una doble finalidad. Por una
parte, buscdbamos crear conciencia en los
alumnosacercadelaimportancia del cuidado
del ambiente en el que viven, enfatizando en
la implementacién y difusién de acciones
concretas de separacion enorigen, reduccién
y reutilizacién de desechos. Y, por otra parte
-conforme a las dificultades detectadas en el
grupo-apuntdbamos a ofrecer oportunidades
paraquelosnifios avanzaran en el manejode
las diversas practicas del lenguaje involu-
cradas en contextos de estudio, a fin de con-
tribuir al despliegue de sus competencias
lingtiisticas y comunicativas.

En principio, se trataba de un proyecto
independiente, en el que se articularia el
abordaje -en el aula y en Biblioteca- de con-
tenidos de Conocimiento del Mundo y
Précticas del Lenguaje, conactividadesenlas
areas de Plastica y Tecnologia.

Sin embargo, el trabajo en el aula suscito
situaciones de ensefianza que no habiamos
previsto y que nos llevaron a repensar este



proyecto enlos términos en que inicialmente
lo habiamos formulado.

Con anterioridad a la implementacién de
esa propuesta, comenzamos a desarrollar
conlosnifios unasecuencia didacticaenmar-
cada en el proyecto distrital »Encuentro de
Pueblos Originarios: Conocer... Investigar...
Comunicar». Asi, iniciamos el estudio com-
parativo de dos sociedades -los ydmanas y
los diaguitas-, tomando como eje sus formas
de organizacion social, sus pautas culturales
y susmodos de abastecerse dealimentosy de
usar herramientas, en relacién con el empleo
que hacian de los recursos naturales dispo-
nibles en su entorno.

Una de las primeras propuestas consisti6
en la observacion del video «Indigenas de la
Argentina». En la instancia de intercambio
oral colectivo, los alumnos coincidieron en
resaltar el modo en que esos pueblos res-
petabany cuidabanlanaturaleza: paracortar
una ramita le pedian permiso a la madre
tierra, crefan que los elementos y fendmenos
naturales tenian poderes, contabanleyendas
de animales y vivian en comunidad con los
recursos que los rodeaban.

De este modo, aunque no nos lo habiamos
planteado explicitamente, este proyecto tam-
bién involucraba tematicas vinculadas a la
educacion ambiental, que fueron acertada-
mente sefialadas por los propios alumnos y
que comenzamos a trabajar.

Luego de haber investigado y abordado
diversas fuentes de informacion, los nifios
aprendieron que los pueblos originarios cui-
dabany respetaban ala tierra, sin tomar mas
deloquenecesitaban, intentandono dafiarla
viday lanaturaleza. Entre las conclusiones a
las que arribaron, adquirié relevancia la im-
portancia de trabajar todos juntos para dejar
un mundo mejor.

Fue en el marco de estas reflexiones que
advertimoslasignificatividad que adquiriria
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el proyecto acerca del cuidado del ambiente
en nuestra Ciudad, si proponiamos la com-
paraciondelosvaloresy actitudesreconocidos
en los pueblos originarios, con los que carac-
terizan a nuestra sociedad.

Y de esta manera comenzamos a aden-
trarnos en nuestro proyecto especifico sobre
educacion ambiental, pudiendo vincular asi
ambas propuestas.

Como objetivo de nuestro trabajo nos pro-
pusimosimplementaractividades que promo-
vieran en los alumnos una mirada critica de
la problemaética ambiental, creando espacios
didacticos que generaran enlos nifios habitos
favorables para la mejora y bienestar de su
entorno.

La propuesta -en cuanto al abordaje de la
problematica ambiental y de los pueblos
originarios- incluy6 laindagacién y revision
delasideas previas de los alumnos y apunté
alaconstruccién colectiva del conocimiento.
En este sentido, la experiencia favoreci6 el
trabajo colaborativoy enequipo, convirtiendo
el aula en una comunidad de aprendizaje.

La tarea se articul6 en torno a las practicas
dellenguaje en contexto de estudio, demodo
que los alumnos abordaron las distintas
tematicas consultando diversas fuentes de
informacion: videos, visita a museos, libros,
sitios web, infografias, fotografias, epigrafes,
folletos explicativos.

Asimismo, se priorizé la comunicacién
oral a otros de lo aprendido; en distintas
situaciones, pudieron exponerlo frente a
auditorios diversos en diferentes contextos.

El proyecto pudoarticularse conel areade
Tecnologia. Los alumnos llevaron a cabo
procesos de reciclado, reflexionando sobre
los beneficios sociales y ambientales de re-
ducir, reutilizar y reciclar los residuos. Con
estos materiales pudieron elaborar piezas de
cesteria y telares.



En el drea de Pléastica, los alumnos reutili-
zaronmateriales de desecho paraconfeccionar
objetos diversos, como vasijas, jarrones, cuen-
cos, etcétera. A través de la técnica de carta-
pesta realizaron y decoraron con motivos
originarios utensilios de la vida cotidiana.

El poder retomar la temética sobre el cui-
dado y el respeto que demostraron los pue-
blos originarios ante la madre tierra, llevé a
los alumnos a tomar conciencia de la pro-
blemética actual sobre el cuidado de nuestro
ambiente y la necesidad de implementar un
cambio sustancial en nuestras actitudes.

Pensando cémo podrian prevenirse o ate-
nuarse las problematicasidentificadas, surgio
laidea derealizar una campafia enlaescuela
sobre la correcta utilizacién de los tachos ne-
grosy verdes deresiduos. Realizaron afiches,
y folletos explicativos.

Al finalizar la investigacion, firmaron un
compromiso que compartieron con toda la
comunidad educativa, en el cual pudieron
expresar claramente su postura sobre el tema;
entendieron que «Somos nosotros los que
producimos los residuos y somos nosotros
los responsables de aprender a convivir con
ellos...». Lograron tomar conciencia sobrela
importancia del cuidado del ambiente para
mejorar la calidad de vida de todos y, de esta
manera, poder dejar un legado valioso para
las futuras generaciones.

Alenfatizarseenlaincorporaciéndetécnicas
de estudio -tales como plantear y confrontar
hipétesis, subrayar ideas principales, hacer
resimenes, tomar apuntes, escribir notas al
margen, respondery formular interrogantes,
elaborar cuadros-losalumnos pudieron pro-
fundizar en los contenidos y avanzar en sus
competenciaslingtiisticas.

Asimismo, seapropiaron de herramientas
para comunicar oralmente a otros lo apren-
dido, lograndose una concientizaciony cam-
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bios concretos en las conductas en relacion a
las tematicas estudiadas.

El haber logrado la imbricacién de ambos
proyectos a nuestro juicio fue sumamente
enriquecedor paranuestrosalumnos. Nuestra
conclusion es que para poder reflexionar
sobrela problematicaambiental actual resulta
valioso conocer nuestro patrimonio cultural
y natural, ya que sélo se protege lo que se
conoce, s6lo se conoce lo que se comprende,
s6lo se comprende lo que analiza y s6lo se
analizaloquesevalora,locualimplica poner
envalor e interpretar estos recursos que per-
tenecenatodalahumanidady constituyenun
legado de los grupos humanos del pasado a
las generaciones presentes y futuras.

El haber podido recuperar en el aula esta
toma de conciencia en cuanto al patrimonio
cultural y natural denuestros pueblos ayudé
atodoslosactoresinvolucradosaconectarnos
connuestro pasado enunsentidomasamplio,
un pasado que nos une a nuestra tierra y que
contribuiré a definir mas claramente quiénes
somos y qué deseamos ser.
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Problematicas educativas actuales.La
comunicacion en el centro del debate

Las problemaéticas sociales que afectan direc-
tamentealaeducacionsonmultiplesy diver-
sas, varia deacuerdoal contexto social y poli-
ticoenel quesesitaen. Encuantoasuscausas
y consecuencias podria decir que son innu-
merables, que su origen se asocia princi-
palmenteal cardcter econémicoy social desde
el momento que la sociedad no ha podido
satisfacer plenamente sus necesidades ba-
sicas.

Enun primer momento, el contrato funda-
cional entre sociedad civil y Estado com-
prendia la existencia de dos dimensiones, la
dimension pedagégica y la dimensién asis-
tencial. La dimensiéon pedagégica, en términos
amplios, se refiere a la oferta educativa sis-
tematica e intencional que recae en los nifios
que asisten a las instituciones educativas. La
misma se caracteriza por la socializacion, el
juego, el establecimiento de vinculos afecti-
vos, los hdébitos, las formas de expresion
plastica, musical, literaria, la alfabetizaciéon
cultural, etcétera. Por otrolado, la dimension
asistencial, secentraenlos cuidados otorgados
durante actividades de crianza vinculadas a
la satisfaccion de necesidades bésicas para
losnifios, tales comolahigiene, laalimentacién
y el suefio. Pero dentro de las aulas, los actos
de pedagogia y los actos de asistencialismo
quese presentan, sobrepasanlasnecesidades
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bésicas nombradas, convirtiéndose en ex-
tracurriculares. La violencia, la falta de ali-
mentacion, la falta de afecto, entre tantas
otras carencias que el docente no tiene de-
tallado en el disefio curricular, afecta no sélo
a alumnos y familias sino también a los pro-
pios profesionales, ya que las probleméticas
traspasan las puertas e inevitablemente los
sujetos se involucran emocionalmente, con-
dicionando no sélo la ensefianza y el apren-
dizaje, sino también el desarrollo fisico y psi-
quico de los actores en juego. Pero cuando a
estas problemadticas se sumaninconvenientes
en la comunicacién, estamos en serios pro-
blemas. Y asiinmediatamente puedorecordar
una situaciéon que ocurri6 el primer dia de
iniciadoel ciclolectivoenuna Escuela Infantil
perteneciente al GCBA.

Periodo de inicio. Sala de 2 afios.

Para establecer bases firmes de acuerdos
entrelas familias y lainstitucién, los horarios
que acordaron las maestras para el periodo
de adaptacion fue de una hora por dia la
primera semana, otro acuerdo fue que la
mama del nifo esperase afuera delasalapara
poder ser requerida ante cualquier eventua-
lidad.



El primer dia de clases, ingresa «Zoe», una
nifiaque tomaleche maternay estd en proceso
de aceptar la mamadera pero ain le cuesta
incorporarlaasualimentacion diaria. Pasada
la hora prevista, ni su mama ni ningtn inte-
grante de su familia la esperaba afuera de la
sala. La maestra procede a comunicarse tele-
fénicamente con la madre de la nifia pero
ningtn numero telefénico cedido permitia
comunicacion. Pasé otra hora y la nifia co-
menzo aacongojarse. Pas6 unahoramaésyla
nifia estaba cada vez mas angustiada, nece-
sitando a su madre. Y asi, pasaron las seis
horas que originariamente permanecen los
nifios luego del periodo de adaptacion y
«Zoe», s6lo dejo de llorar cuando el suefio
vencioé sus lagrimas.

Cuando la directora se encuentra en con-
diciones legales para activar el protocolo
correspondiente con las autoridades per-
tinentes al caso, se presenta la madre para
retirar alanifia. Lamismaalega que tuvoque
ir a trabajar, que su hija se adapta enseguida
y que nunca entendié que ella debia perma-
necer afuera esperando alamenor en proceso
de adaptacion y si es asino podria faltar a su
trabajo. Cuando sele explicanuevamente los
acuerdos, la madre con un tono de enojo
expresa que no puede dejar solo una hora por dia
a la nifia en la escuela, que quiere que ya cumpla
las seis horas diarias, necesita trabajar, le dice a
la maestra que «le den algo para escribir o para
mirar dibujitos animados, que ella no molesta».

Estasituacion plante6 un debateimportante
en la institucion escolar, indagando ;Cudles
serian los pasos acordes a sequir? ; Qué lineas de
accion tomar ante este hecho? Y es alli donde,
como profesionales, tenemos que analizar y
reflexionar sobre muchas cuestiones.

Cuandolos docentes ensefiamos alos nifios
a confiar, a compartir, a disfrutar de relatos,
de poemas, a hablar, aescucharlasuavevoz,
alavarselasmanos, aobservar, aapreciar una
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imagen bella, a pintar; a escuchar mdsica, a
bailar, a utilizar adecuadamente la cucharay
el vaso, entre otros tantos «haceres» que se
ensefian a los méds pequenos, estamos otor-
gando «educacion integral». Integral, sin6-
nimo de global, total, completo. Pero no
significa que todolo hacemosalmismo tiempo
nientodomomento, esun proceso lento yeso
lleva tiempo. Comunicarle a la madre este
maravilloso proceso tan importante y rico
parasunifio, puede ser una tarea dificil pero
absolutamente necesaria.

Elacto pedagodgico, queincluyeel cuidado
receptivo, el respeto, el desarrollo personal,
social, la alfabetizacion cultural y funda-
mentalmente, el vinculo afectivo, es una
ceremonia iinica entre docente, nifio y familia.
Para este caso en especial, la solucién del
equipo directivo fue invitar a la madre de la
nifia a una reunién, donde se buscaron las
palabras adecuadas para que esa madre,
enojada con el sistema, pudiese entender la
importancia de este periodo.

Isabelino Siede (2014) confiere que en la
actualidad existe un conflicto en la comu-
nicacion entre familia y escuela, exclama la
necesidad imperiosa de establecer una
construccion de comunicacion entre ambas
instituciones, para ello es necesario reglas,
acuerdos, tratos, intercambios.

Eljardin debe pulirlos medios, los canales,
los c6digosy ser claros. Debe comenzaraleer
las sefales y los gestos para lograr una
verdadera comunicacién. Tal vez fue
precisamenteallidonde fallaronambas partes.

Si bien «Zoe» se terminé adaptando y la
madre encontré una solucién a su problema,
nos tendriamos quereplantear nuevaslineas
deaccion para que estos hechosno reincidan
en afios posteriores.

La comunicacién debe ser clara desde el
principio pero muchas veces las palabras
sobrepasanlas necesidades delas personasy



no logran comprender la importancia de los
acuerdos preestablecidos.

Para que las familias no confundan insti-
tucién escolar con instituciéon asistencial,
donde dejanasu hijo/a mientras trabajan, se
tendrian que establecer y mantener vinculos
deafecto, valoraciény respeto, deberia existir
un claro «acuerdo de convivencia» entre
docente- nifios, entre familia- escuela y entre
familia-nifios.

La escuela debe tener una intima relacién
con la comunidad, la vida social, el contexto
historico social y politico que lo rodea, para
favorecer efectivamente la construccion del
desarrollo integral del sujeto y promover
tanto los aspectos intelectuales como los
afectivos. La tarea educativa es fundamental
para esta construccion.

Fomentar una participacion activa en un
contexto de sana convivencia que promueva
bienestar social es un elemento clave de la
intervencion docente. Brindar la seguridad
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de que la institucién escolar velara por la
integridad psiquica, fisica y emocional del
nifio y asi mismo establecer laimportancia de
transitar juntos este recorrido, beneficiara la
construcciéon del aprendizaje del menor
respetandoindividualidades en unmarcode
diversidad e inclusion, firmes criterios de
identidad escolar.
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Propuestas pedagogicas paraelusodelas
TIC’s. (Tecnologias de lainformaciony la
comunicacion) en el aula a través del

tiempo.

Soy docente delnivelinicial y enlaactualidad
trabajo con nifios de 4 afios en el turno de la
mafiana y con nifios de 5 afios en el turno de
la tarde, y en estos tiempos que corren co-
mienzanallegar conmayor impetu anuestras
escuelas, capacitaciones en relaciéon con el
manejo de las nuevas tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion, (TIC’s), y esta
necesidad de preparar a nuestros nifios para
elfuturo teniendo encuentalosnuevos desa-
fios.

Recordaba como hace unos afios atras, uno
comenzaba a bucear en el mundo de la tec-
nologia. Eso incluia Gnicamente una com-
putadoray mostrabamos a los nifios como se
llamaban las partes externas de la misma, el
hardware, el monitor, el teclado, los parlantes,
el CPU. Luegouno trataba de utilizar algunas
aplicaciones con los nifios que permitieran
adquirirlacoordinacién motrizentrelamano
que manejaba el mouse y lo visual que obser-
vaba en la pantalla. Lo haciamos a través de
juegos quese obteniana partir delos disquetes
y luego aparecieron los CD’s. Mientras ellos
aprendian nosotros también.
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Enlaactualidad nuestros alumnos vienen
digitalizados, ya no es necesario ensefiarle a
un nifio estos aspectos técnicos que vienen
incorporados con ellos. Uno puede observar
como de pequefios manejan celulares o com-
putadoras con mucha habilidad, ejecutando
programas y/o juegos que descargan gra-
tuitamente de paginas que se encuentran en
internet, a diferencia de nosotros, adultos,
inmigrantes de la tecnologia.

En la actualidad cuando hablamos de ma-
teriales multimedia nos referimos a recursos
tales como relatos audiovisuales, peliculas
(de todos los géneros), programas de tele-
vision, publicidades, videoclips, videojuegos,
simulaciones, galerias fotogréficas, anima-
ciones, cortos, entre otros.

Estos recursos, en muchas ocasiones, for-
man parte de los diversos contextos de ocio
y entretenimientos de nifios y adolescentes, y
pueden resultar muy familiares, de acceso
cotidiano, tanto ensus hogares como fuerade
ellos, a través de distintos dispositivos y so-
portes de consumo habitual.



Actualmente nos planteamos cémo utilizar
estas competencias digitales como herra-
mientas potencialmente pedagégicas, y que
no solo resulten un medio de diversién o
pasatiempo. Lo importante es también con-
vertirlas en fuentes de trabajos creativos, re-
flexivos y criticos, donde el docente es
fundamentalmente el mediador entre estas
nuevas tecnologias y los logros de nuestros
alumnos.

Enelnivelinicial se busca ofrecer diferentes
actividades que permitanalosnifios explorar,
asimilar y conocer el mundo quelosrodea, a
través deljuego. Conesta intencién buscamos
queseapropien delosnuevos conocimientos
de manera alegre, dindmica y significativa.
Lo realizamos a partir de las propuestas de
las diferentes &reas, tales como Musica,
Plastica, Expresion corporal, Lenguajes, Lite-
ratura, Ciencias Sociales y Naturales, etc. La
intencién es que todo conocimiento se con-
vierta en herramienta para futuros apren-
dizajes, para lo cual, en estos tiempos que
corren también debemos incorporarlas TIC's.

Hace unos afos atras, llegé a mi escuela la
capacitacion del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires de «Medios en la Escuela» y el
Programa «Hacelo Corto.» Junto conla capa-
citadora y los nifios decidimos realizar un
cortometraje. Sin querer comenzamos alli a
utilizarlasnuevastecnologias. Enuncomienzo
trabajamos contenidos «tradicionales» para
llamarlos de alguna manera, escuchando un
pocodehistoria del cine, laevolucion del mis-
mo, crear historias, dibujar personajes, dibujar
escenarios, pensar en una cancién y en su
letra. Y aqui es dondeempezamosacombinar
lo «tradicional» con un poco de las nuevas
tecnologias. Los nifios comenzaron a manejar
camaras fotograficas y tomar fotos de dife-
rentes objetos, lejanos y cercanos, como tam-
bién a sus amigos y paisajes. Luego con la
ayuda de un tripode, para fijar la cdmara,
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comenzamosatomar fotografias delos dibujos
que los nifios realizaron de imagenes de una
historiaqueellos crearon, inventaron. La his-
toria sellamo «Una Ballena en el jardin» y las
fotografias tomadas fueron guardadas en la
computadora, extrayendo de la memoria de
la cdmara dichas imagenes con ayuda de la
capacitadora. Se sacaron alrededor de 500
fotografias. La capacitadoranos mostré como
colocaba las fotos en un programa que
«magicamente» le daba movimientoy vidaa
nuestra «ballena». Asifue que el proyectofue
tomando forma, y con la ayuda del profesor
de educaciéon musical le pusimos musicaa la
letra delacancién que también creamos. Nos
convertimos en autores e intérpretes de
nuestra propia musica.

Tal comoseiiala Viviana Minzi, Licenciada
en Ciencias de la Comunicacién, necesa-
riamente, la llegada de los medios audio-
visuales y las TIC’s implican reorganizar
tiempos, espacios, rutinas, contenidos, formas
de abordaje del conocimiento. Se trata de
reunir y combinar paraintegrarlos elementos
tradicionales (pizarroén, tiza, libros, cuadernos
y lapiceras)alasnuevas tecnologias conel fin
de que surja un modelo mejor. A través dela
integracion de medios y la variedad de len-
guajes se busca preparar alosjévenesnosolo
para comprender e interpreta las imagenes
(en general), sino también para construir el
conocimiento de las otras maneras.

Resulta evidente que los cambios en el
mundoy la situacién actual general necesita
deciudadanos mejor preparados, capacesde
enfrentar los retos que nuestra realidad nos
plantea. Estonos exige como sociedad transi-
tar hacia un proyecto nacional que tenga co-
mo objetivo una sociedad del conocimiento
que promueva un aprendizaje autébnomo, el
cual permita, asuvez, laapropiaciéon publica
de las distintas formas de conocimiento. La
escuela cumple un rol fundamental. Es la



encargada de garantizar el acceso de todos
los nifos, jovenes y adultos para adquirir
diversas competencias que les permitirdn
desenvolverseenlasociedad actual y futura.
Ese es nuestro compromiso.

A través del tiempo, las salas y las aulas
pasaron de ser un lugar exclusivo y privado,
para convertirse en un lugar donde la infor-
macion se comparte y donde muchas veces
estamos expuestos. Donde el silencio y la
simplicidad de las tareas ya no son parte de
nuestras vidas en general y menos de la
educacion. Comenzamos viendo videos y le
sumamos los blogs, para convertirnos en
usuarios, compartir documentos utilizando
las redes sociales.

(Y caal es el rol de docente en esta nueva
manera de ensefiar? Nosotros, los docentes,
noestamosal margen. Debemos seguirapren-
diendo en un entorno donde la informacion
nos atraviesa con distintos formatos. Los
tiempos cambian y también nuestra manera
y contenidos a ensefiar. Comenzamos con un
docente en el frente del aula con maneras
rigidas de ensefianza, dondeno se permitiala
libre expresién por parte delosalumnos, yen
la actualidad observamos docentes atentos a
las necesidades individuales de los alumnos
respetando la diversidad.

Ahora también se debe crear conciencia,
especialmente en las escuelas, que el uso de
las computadoras es una herramienta para
desarrollar los aprendizajes planificados y
desterrar el uso de las maquinas para lo
ladico, para pasar el tiempo o para acceder a
las redes sociales. Es necesario que el rol del
docente, quien es el mediador entre los
alumnos y las nuevas tecnologias, debe estar
preparado paraenfrentar los nuevos desafios.

Esto no quiere decir de ninguna manera
que se deben abandonar los libros o las en-
ciclopedias, sino enriquecerlos con otros tex-
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tos, con otras posibilidades narrativas, y no
importa tanto siesainformacién viene en for-
mato impreso o en version digital: lo impor-
tante es quélecturay qué trabajo proponemos
con ello, y que experiencia educativa per-
miten.

Jordi Adell, Licenciado en Filosofia y Cien-
cias de la Educacion y doctor en Ciencias de
laEducacion, noshabla delas nuevasmiradas,
aspectos diversos a tener en cuenta en el
momento de planificar la tarea en el aula,
modos transformadores de organizar el tra-
bajo a nivel institucional, apuntando a una
educaciéon interactiva, auténoma, colabo-
rativa, donde el uso de la tecnologia (com-
putadoras, redes de computacion, internet,
celulares, tablets, cdmaras fotograficas,
proyectores, etc.) ofrezcan nuevas posibili-
dades de aprendizaje y de gestién docente.

Jordi Adell, también nos sefiala la impor-
tancia de comprender y respetar lo que tiene
que ver con la legalidad. Estar atentos a res-
petarla privacidad, como por ejemplocuando
se publica o expone algo o alguien. Es nece-
sario comprender y actuar de manera mas
responsable frente a este nuevo campo delas
tecnologias.

Laescueladebe ofrecer también condiciones
basicas para ofrecer estas competencias para
todos sus alumnos con liderazgo, medios y
recursos, capacitaciones y asistencia técnica
entre otras cosas. Ya no son suficientes las
aulas conuna pizarray bancos paralosnifios.
Las tizas y los manuales. Debemos hablar de
estrategias didécticas, algo que nos preocupa
siempre a los docentes, pero de algtin modo
no sabemos como serd el futuro que les espe-
ra a los nifios, ni siquiera sabemos si estan
creados los trabajos en los que se desem-
pefaran en veinte o treinta afios. Por lo tanto
la escuela en muy importante en todo tipo de
alfabetizacion.



Los cambios que trajeronlas nuevas tecno-
logias delainformaticaylacomunicaciénen
nuestras sociedades son muy grandes. La
informatizacién de todos los sectores facilita
el desarrollo de las actividades.

Por otroladocreoqueelaprenderautilizar
recursos digitales nos facilita como docentes
la comprension y asimilacién de contenidos
de nuestros estudiantes ya que, tenemos en
cuenta una gran diferencia: ellos son nativos
digitales y nosotros inmigrantes.
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Educar en el Maternal

Entiendo que siempre debe haber sido un
gran desafio dirigir unaInstitucién Educativa
paranifios pequefios, manteniendo su esencia
educativay no permitiendo que seasolamente
una simple «Guarderia».

Pero en estos tiempos turbulentos que
corren lo es mucho mas. La escuela toda, y
mucho mas el maternal, estd atravesada por
diferentes problematicas sociales y de otros
diferentes origenes, lo que provoca el desafio
depoder «educar hoy enaguas turbulentas»,
como hace referencia Silvia Pulpeiro en su
libro «La escuela de hoy» (2015).

¢ Cuaéles serian hoy esas aguas turbulentas?
(Qué las agita? Los motivos son muchos y
variados. El primero es el gran cambio que
se vive en la sociedad actual, que ha ido
modificaAndose. Hoy atravesamos un tiempo
de precariedad e incertidumbre, de vinculos
fragiles, cambiantes, donde las relaciones
interpersonales toman un rol muy impor-
tante ya que cada individuo debe aprender
a transitar este tiempo y apropiarse de estas
nuevas caracteristicas. Una sociedad preocu-
pada por no perder el tren de las actuali-
zaciones ante los rapidos cambios que se
producen a su alrededor y no quedar por
fuera de ellos, segura de que las cosas no
seran para siempre. Esto se da tanto con los
objetos materiales como con las relaciones
humanas. Todo cambia de un momento a
otro.
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Todas estas son caracteristicas de una
época que Zygmunt Bauman llamo «moder-
nidad liquida».

La expresion «modernidad liquida» busca
definir un modelo social que implica el fin
de la era del compromiso mutuo, donde se
impone un individualismo extremo. Bauman
cred los conceptos de «sociedad liquida»,
«modernidad liquida» y «amor liquido» para
poder definir el actual momento de la
historia en el que realidades sé6lidas de antes,
como el trabajo y el matrimonio para todala
vida, por ejemplo, se han desvanecido.

Las caidas de estas instituciones dieron
paso a un mundo més precario, provisional,
ansioso de novedades y, con frecuencia, ago-
tador, segtun explicaba el autor.

Obviamente estos cambios epocales tam-
bién impactan en la escuela que debe reor-
ganizarse en funciéon deellos, perosin perder
su identidad.

El jardin maternal hoy recibe a nuevas
configuraciones familiares, que estan inmer-
sas en estos cambios de época y que su
accionar impacta en el jardin.

Lasescuelas dehoy conservanunaimagen
defamiliaquecadavezsecorresponde menos
con los nuevos escenarios de los hogares
actuales. Al modelo tradicional de familia se



suman otros como las familias mono pa-
rentales, polinucleares, de cohabitacién, bipa-
rentales de dos madres, o dos padres, entre
otras. Las familias han cambiado conside-
rablemente.

Las nuevas configuraciones familiares re-
quierenunmarco dereferencia paraincorporar
estos cambios que cuestionan la vigencia de
los modelos tradicionales. Las familias
necesitan encontrar modos de guiar, orientar
y educar a sus hijos, porque sumergidas en
un mundo cambiante, cuya inestabilidad e
incertidumbre fomenta la inseguridad y
miedo, seencuentran confundidas. Las viejas
creencias, los valores vividos, la educacion
recibida no les sirven para decodificar este
mundo en constante transformacién. De
hecho, no sélo necesitan encontrar nuevos
modos de auto representacion para la con-
formaciéndesuidentidad, sino que también
deben construir nuevos espacios y moda-
lidades de didlogo con otras instituciones,
que siguen apegadas a laimagen tradicional
defamilia, como por ejemplo, laescuela. Pero
;como tienen en cuenta las escuelas estos
cambios?

Uno de los desafios de la escuela actual y
futura consiste en plantear la necesidad de
explorar formas creativas de encuentro para
conformar comunidades de aprendizaje que
potencien unarelacién més colaborativa entre
ambas instituciones.

Recibimos mamads con alta dosis de culpa
por tener que dejar a sus hijos en el maternal
mientras salen a trabajar, y esto provoca en
ellas mucha angustia, la cual impacta en los
bebés ya quelasimbiosis que hay entre mama
y bebé en estas edades tan pequefias es muy
fuerte. Estose traduce enadaptacioneslargas
y dificiles que ponen en jaque todas las dife-
rentes herramientas pedagdgicas posibles,
pero muchas veces sin resultado favorable.
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Es por eso que a veces la escuela debe to-
mar unrol diferente y generar espacios para
padres, espacios que sirvan para evacuar
dudas, miedos, inquietudes, orientarlos en
aspectos bésicos de crianza.

Estas cuestiones basicas que antes eran
transmitidas quizas de generacion en gene-
racion, donde las abuelas tenian un rol muy
importanteenla transmisién de dichas pautas,
hoy eso ya no se da. Es la institucion escolar
la que debe tomar un rol de transmisor, no
desde el lugar de saber absoluto ni desde el
juzgar, sino abriendo lazos, creando redes
con otras organizaciones de la sociedad civil
y gubernamentales, como el Equipo de orien-
tacionescolar, los departamentos denutricion
del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
las aéreas programaticas de los hospitales
efectores desalud delacomuna,la Direccién
General de Desarrollo familiar del GCBA
dependiente de la Vice jefatura de gobierno
de la Ciudad de Buenos Aires, entre otras,
que brinden su saber experto en el temay de
esemodo fortalezcan a esas familias paraque
la adaptacion de esos bebés al jardin sea mas
facil y provechosa.

Este trabajo conjunto apunta a poder for-
talecer hoy a estasnuevas familias en aspectos
que hacen a la crianza de los nifios, como
ademas manejar los limites, las demandas de
los nifios, la organizacion delasrutinas basicas
de alimentacién y suefio, los berrinches y
otras expresiones tipicas de esta edad y que
a veces las familias no saben como enfrentar
ni manejar.

Pero también hoy el nivel enfrenta otro
gran desafio y es el de sostener la identidad
del mismo, sostenerla como una institucion
educativa, unlugar donde se ensefiay apren-
de. Es un desafio poder lograr el justo equi-
librio entre «ensefiar» y «cuidar», donde lo
pedagogicoyloasistencial caminenjuntos,y
no haya una supremacia de un aspecto en



detrimento del otro, donde esté siempre pre-
sente la idea de que en el maternal se ensefia
y no solo se «entretiene» a los nenes y donde
todas y cada una de las propuestas tiene una
marcada intencionalidad pedagoégica para
incentivar determinados aprendizajes enlos
ninos.

Es una tarea dificil porque involucra en
especialalos docentes, actores fundamentales
de la institucion.

Aqui también se nota el impacto de este
cambio epocal. Obviamente conviven docen-
tes «viejos y nuevos», docentes con diferentes
trayectorias y deformacién diferente, docentes
conaperturaaloscambiosy otros masrigidos
y menos flexible.

Ennuestronivel hay en este momento una
reflexiéon importante acerca de las practicas
«tradicionales». Atravesamos una etapa de
cambios enrelaciénallugar del espaciocomo
un educador mas, del mismo como favo-
recedor deaprendizajes enlosnifios, unespa-
cio provocador.

Una concepcioén de espacio que excede los
aspectos materiales y fisicos, pensadonosolo
en funcién de sus dimensiones sino también
como revelador de estilos y en funcién delas
posibilidades de acciéon que brinda.

Nuevas practicas adaptadas a las nuevas
infancias que hoy atraviesan nuestros jar-
dines.

Hoy laescuela deberepensar sus précticas
para poder alojar a todos los nifios sin distin-
ciéon y poder hablar asi de una verdadera
inclusién. Una escuela inclusiva se sustenta
en la participacion y acuerdos de todos los
actores educativos que en ella convergen,
garantizando la igualdad de oportunidades
para todos. No es una tarea sencilla, pero es
posible sipodemosrepensar y revisitar algu-
nas de nuestras practicas mas tradicionales.
De este modo el acento estara puesto en las
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posibilidades reales de cada nifio y no tanto
en la patologia de ellos.

Todos los nifios tienen derecho a recibir
una educacién lo mas enriquecida posible,
que amplie el contacto y conocimiento del
ambiente, que los acerque a diferentes len-
guajes expresivos, tener acceso a variadas
experiencias culturales, poder interactuar en
cada propuesta abierta y flexible segtin sus
posibilidades reales y sus propios tiempos.

(Por qué darlesatodos losnifioslo mismo
enel mismo momento? ; Todos tienen el mis-
mo tiempo? ;Todos aprenden y se conectan
con el aprendizaje del mismo modo? Seguro
que no. Por eso hablamos de respetar las
individualidades y sus subjetividades.

Es por eso que hoy «ensefiamos» en el ma-
ternal creando diferentes espacios de juego,
deexploracién, deconexiéonconlos materiales
diversos, de puertas abiertas dondelos nifios
puedandesplazarsey circular entre diferentes
propuestas, a su tiempo y sobre todo res-
petando su deseo.

En algunas instituciones se llaman esce-
narios de juego, territorios de juego y explo-
racion, espacios de puertas abiertas, etcétera.
Loimportanteno eselnombresinoel concepto
que lo sustenta. Espacios donde el prota-
gonista no sea el docente sino el nifio, donde
cada uno pueda acercarse al conocimiento
usando diferentes sentidos y sobre todo a su
tiempo y posibilidad.

Es aqui donde a veces nos enfrentamos a
ciertaresistencia por parte dealgunos docentes
a estos cambios. Los que siempre generan
turbulencias, miedos, ansiedades. Pero edu-
car es un acto de coraje y valentia y los cam-
bios de a poco deben ser implementados.

Hay que trabajar fuertemente el concepto
de qué se espera hoy de un docente en este
nuevo tiempo que atraviesa la escuela. Silos



tiempos cambiaron, las familias cambiaron,
los nifios cambiaron, obviamente la escuela
debe cambiar.

Hoy necesitamos maestros con gran dosis
de flexibilidad para poder acomodarse a
estos cambios, comprometidos con la tarea
de educar y con su formacién y capacitacion
continua, con apertura al trabajo en equipo,
conmirada atenta y sobre todo sensible a las
diferentes situaciones que se presentan en el
dia a dia en las escuelas y con los nifios.

Maestros que «dejen huella» en los nifios,
que los ayuden proponiéndoles desafios a
resolver y de ese modo ayudarlos a crecer y
desarrollarse, con pasién por su tarea.

Maestros que en sus propuestas tengan
clarosurol deensefantey suintencionalidad
pedagogica, que presenten propuestas moti-
vadorasy despierten enlos nifios elasombro,
el deseo y la alegria.

Por eso debemos interpelarnos acerca de
nuestras practicas docentes y obviamente
también los equipos directivos repensar
nuestros modelos de gestion.

Una gestion que apueste fuertemente al
trabajo en equipo, con division de roles y
tareas, apoyandose en la fortaleza de cada
uno, apostando y favoreciendo una fluida
comunicacion entre todos, trabajando enred
con otros agentes educativos, y sobre todo
con presencia activa, escucha atenta y cons-
truyendo su autoridad desde el dia a dia con
presencia y situacion a situacion.

Quizés ahora quede claro el concepto de
«aguasturbulentas». Este barconecesita saber
hacia dénde va, que rumbo tiene y arbitrar
todo lo necesario para que pueda llegar a
buen puerto.

Hoy educar a estos nifios tan pequefios
implica un gran desafio, pero nada es im-
posible, solo hay que animarse, intentarlo,
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actuar con responsabilidad y compromiso y
no perder nunca de vista que la escuela y en
este caso el maternal, no debe perder su fun-
cion basica que es la de ensenar.

En el jardin maternal no ensefiamos con-
tenido de matematica ni de ciencias, pero si
enseflamos actitudes frente a la vida y si
queremos formar nifios creativos, auténomos
e independientes, este es el momento de em-
pezar.

Ayudarlos a construir su subjetividad.

Dificil tarea, si. Imposible, no.
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De donde venimos hacia donde

oamos

Historias del pasado y presente docente

Introduccion

Este articulo tiene el proposito de historizar
algunos elementos que constituyeron el oficio
de ensefiar en los inicios de nuestro Sistema
Educativo. La finalidad esencial es analizar
las variacionesquesehan dadoenladefiniciéon
de nuestra profesiéon docente y arribar a la
construccién de parametros generales que
definen dicha tarea en los tiempos actuales.

En este sentido la escuela y las l6gicas
tradicionales del ejercicio de esta tarea se
encuentran en profundo cuestionamiento
dada la encrucijada que se produce por el
cambio de época. Por tal motivo las précticas
escolares cotidianas se ven modificadas. Su
caracterizacion originaria se torna extinta y
encuentra nuevas aristas nuestra sociedad
actual.

Los docentes en la historia

Elsurgimiento delaescuelaenlamodernidad
encarn6 un cambio contundente, rotundo y
definitivoenlos modos deactuary de pensar
de los sujetos modernos. La escuela nace
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como una contradiccién, por un lado como
una conquista social y por el otro como un
aparato de inculcaciéon de la ideologia del
Estado.

Lo que no presenta discusién es que su
expansionrapidaalolargodel mundorepre-
sent6 una homologacién de los procesos de
escolarizacién a otros procesos educativos.
Desde su surgimiento los éxitos y los fracasos
delas sociedades se explicaron a partir de su
accionar. El nacimiento de la institucion es-
colar trajo aparejados muchos otros comien-
zos, entre ellos: laformacién de un cuerpo de
especialistas que dieran ejecuciénalosideales
incipientes.

En nuestro pais, la organizaciéon de un
Estado Nacional a partir dela heterogeneidad
de individuos implicé el logro de una inte-
graciéon moral y cultural con el propésito de
formar ciudadanos especificos. Por ello la
creacion expansiva de escuelas, la asistencia
obligatoria y la gratuidad representaron un
camino paralograrlainculcaciéndelos valores
del Estado Moderno.



Sinembargo conla garantia deasistenciay
permanencia en las escuelas no bastaba. Fue
necesarialainstauracion deunaparatoescolar
que «asegurara la difusién de la ensefianza
elemental y que, al mismo tiempo, propiciara
la homogeneizacién de los saberes a impar-
tirse» (Alliaud. 2007, pag. 80). De este modo
la creacién de este aparato se dio a partir de
la capacitacion del personal adecuado para
establecer dicha difusién dentro delas aulas.

Para dar cuenta de la caracterizacion fun-
dante de la profesion docente resulta opor-
tuno resaltar tres elementos basales de dicha
tarea.

Elmaestro fue el transmisor principal dela
cultura, dadala centralidad de su tarea en la
difusién de unnuevo ordensocial. Los maes-
tros presentaron ensus précticasrasgos mora-
lizantes debido a que sus ensefianzas incluian
valores y normas paralaformacion de ciuda-
danos con la empresa final de legitimar al
estado.

A ello debemos sumarle la dimension dis-
ciplinadora de los maestros. Las practicas
escolares se definen también por su caracter
normalizador y de disciplinamiento de los
nifos.

En este sentido la institucion escolar debe
fundamentalmente «enderezar» y conducira
los sujetos para que adquieran el respetoy la
valoracion por la Patria, sus simbolos y las
instituciones.

Conun grancomponente homogeneizador
sellevaba adelante técnicas de control y vigi-
lancia, es decir: «métodos que permiten el
control minucioso de las operaciones del
cuerpo, que garantizabanla sujecién constante
de las fuerzas y les imponen una relacion de
docilidad-utilidad» (Foucault. 2000, pag. 141)

También, ensus origenes, los maestros son
equiparados conapostoles. Estaes otradelas
variantes del ejercicio del rol en el surgimiento
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del Estado Educativo Argentino. La tarea se
hallaba impregnada por una légica religiosa
enla cualla funcién docente se piensa como
una «mision» que aspiraria a lograr cierta
conversion alos valores del Estado Nacional
y por ende alaslégicas hegemonicas del mo-
mento.

Laencrucijada de la escuela
por el cambio de época

Como se describi6é anteriormente aquellas
caracterizaciones que dieron cuenta del sur-
gimiento dela profesién docente respondian
a la accion de este dentro de la institucién
escolar amparada por el Estado Nacional
Moderno. Por ende la institucién escolar se
enraizaba en tiempos de cierta solidez dado
porelamparo que brindaba el mismo Estado
- Nacion.

Dicha solidez y firmeza en la actualidad
aparece en cuestionamiento. «Enningtn otro
punto de inflexion de la historia humana los
educadores debieron afrontar un desafio
estrictamente comparable con el que nos
presentaladivisoriadeaguascontemporanea.
Sencillamente, nunca antes estuvimos en una
situaciéon semejante.» (Bauman.2007, pag.46)

Hoy en dia la escuela se halla en medio de
una encrucijada resultado del cambio de
época. ;Como pensar la tarea docente en
tiempos deliquidez en dondela apropiacién
del conocimiento se presenta como un pro-
ductoaadquirir velozmente? Epocaenlaque
ni los docentes ni la escuela son las agencias
principales de trasmision de conocimiento e
informacién.

En este sentido, resulta necesario declarar
que la practica docente se ve modificada en
comparacion con las caracteristicas explici-
tadas en el apartado anterior.



En consecuencia los efectos de ello son
multiplesy variados. Losmodos delegitima-
ciéndel poder ylaconstrucciéndelaautoridad
pedagogica, el vinculo con las familias y los
educandos, la relaciéon con el saber, el com-
ponente psiquicoy emocional delatarea, son
elementos que han otorgadonuevos sentidos
aloqueimplicaser docente enestos tiempos.

Esporelloquelosquehaceres tradicionales
de los educadores encuentran escasos resul-
tados en el momento de ser aplicados en
nuestros tiempos. Frente a ello surgen afir-
maciones que sefialanlacrisis delainstitucion
escolar, de la autoridad docente y el quiebre
del lenguaje comtn y cédigo compartido
entre las familias y las escuelas.

Por tal motivo resulta fundamental recon-
figurar, en la medida de lo posible, la con-
ceptualizacién de lo que se entiende por ser
docente en este tiempo y en este espacio.

Hacia algunos puntos para
definir el ser docente en la
actualidad

Definir qué se entiende hoy por profesion
docente resulta una tarea ardua e imposible
deabordaracabadamente. Poreso, noresulta
una pretension hacerlo de manera terminada
sino establecer algunos elementos que
permiten alcanzar una nocién lo sufi-
cientemente amplia. Aquella que contempla
la pluralidad de formas que torna el oficio de
enseflar en tiempos de incertidumbre y
fluidez.

Para eso, tomaremos los aportes de Emilio
Tenti Fanfani (2009) quien explicita que la
tarea docente representa un trabajo cada vez
mas colectivo. Los aprendizajes que un sujeto
adquiere durantesus trayectorias educativas
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se deben a la influencia de muchos docentes
de manera sincrénica y diacrénica.

Asimismo el trabajo del maestro «se trata
de una actividad especializada a la que le
cambian radicalmente los problemas a
resolver». (Tenti Fanfani. 2009, pag. 40) Los
docentes en la actualidad deben enfrentarse
con situaciones en las que a la funcién de la
ensefianzaseleagregaresponderamultiples
demandas sociales e individuales.

Inclusoresultanecesarioresaltarel caracter
de servicio personal por el cual la tarea de
ensefianza se ve atravesada. Un trabajo que
implicanecesariamente el compromiso conel
presente y el futuro de la sociedad en la que
vivimos.

Ademas del manejo técnico especializado
el trabajo docente se da con y sobre otros,
buscando el bienestar y la felicidad de los
educandos. Una tarea que implica inexo-
rablemente el cuidado y el amor hacia los
otros y su futuro.

Entonces el oficio de ensefiarimplica cierto
rasgo de vincularidad emocional- afectiva.
Esta dimensién, no tenida en cuenta en los
origenes de la tarea, cobra un lugar prepon-
derante en la conceptualizacion actual.

No obstante, cabe aclarar que la profesion
docente es una categoria cada vez més diver-
sificaday fragmentada. Sonmdltiples y varia-
das las formas que adquieren el ejercicio del
oficio en la actualidad. Por lo cual la carac-
terizacion descripta previamente es tan solo
una generalizaciéonala que sele podria agre-
gar todas las opciones existentes del ser
docente

¢ Qué ensefiar hoy?

Nuestrosantecesores docentes parecian tener
facilitada la tarea. La determinacion del qué,



cOmo y por qué ensefar no aparecia cues-
tionada. Lainstituciéonescolar dabarespuestas
alas problematicas de la época y se inscribia
bajo el cobijo del Estado Nacional.

Es indispensable destacar los aportes del
pedagogo Philippe Meirieu (2015) quien
explicita que la escuela y los docentes en la
actualidad debenrevisar las tradiciones fun-
dantes. La escuela de hoy debe trasmitir
saberes emancipadores y a su vez formar
para el ejercicio de la democracia.

Dadalarealidad contemporaneaargentina
es primordial que seala escuelala que centre
su mirada en la trasmision del respeto a la
igualdad de género, alas diferencias sexuales
y alas diversidades culturales. De la misma
manera, lograr la concientizacién critica de
los atravesamientos sociales, econémicos,
politicos y culturales que construyen las
subjetividades de las infancias en la actua-
lidad. Vehiculizar el didlogo y la horizon-
talidad enlasrelaciones de poder; brindando
espacios concretos de eleccion grupal e
individual sobrelas trayectorias escolares de
las distintas comunidades educativas.

Por dltimo resulta necesario que los do-
centes ensefilemos a nuestros nifios y ado-
lescentes a postergar los actos, brindando
herramientas para facilitarla simbolizaciény
racionalizacion.
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Debemos fomentar la construcciéon de
producciones colectivas y cooperativas. Con
la finalidad de trasformar las logicas indi-
vidualistas y meritocraticas que priman adn
en el interior de las practicas escolares.
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Laanticipacionderesultados enmate-
matica, un contenido olvidado en las
salas de nivel inicial

Los nifios aprenden matematica a partir de
acciones que desarrollan para la resolucién
deunasituacion que tiene unafinalidad clara
para ellos: responder a una buena pregunta,
resolver un trabajo desafiante, lograr una
construccion, ajustarse a las reglas de un
juego, entre otras.

Al enfrentarse con los problemas (juegos,
consigna, pregunta) los nifios buscarédnresol-
verlos mediante procedimientos propios
adaptandose a la situacion planteada.

Elgrupo de compafierosy laconfrontacion
con otros procedimientos, la intervenciéon
adecuada del docente, la repeticién de las
actividadesylareflexién sobrelos resultados
de la propia accién permitiran el avance de
estos primeros modos de resolucién.

Segun el Disefio Curricular del Gobierno
dela Ciudad de Buenos Aires, el trabajo con
matemaética en el Nivel Inicial se divide en
cuatro grandes bloques: el sistema de
numeracion, las funciones del ntumero, el
espacioy las formas geométricas. Dentro del
bloque «las funciones del niimero» se trabaja
con el namero como memoria de la cantidad
(para recordar una cantidad de elementos),
como memoria dela posiciony para calcular
(para anticipar resultados).
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La funcién del namero para anticipar re-
sultados o para calcular es la posibilidad que
dan los nameros de anticipar resultados en
situaciones, no presentes, ain no realizadas,
perodelascuales se posee ciertainformacion.

EnelNivellInicial ;se trabajalaanticipacion
deresultados? ;Sele otorgael tiemponecesario
a los nifios para resolver la situacion pro-
blematica? ;Qué intervenciones serian nece-
sarias para abordar este contenido? ;Qué
actividades ojuegos enriquecen estanociéon?

Elroldocente enrelacion al
contenido a abordar

Muchas veces se realizan intervenciones
didécticas innecesarias por el mero hecho de
acotar o dar una respuesta eficiente a las
preguntas de los alumnos sin considerar el
tiempo que necesitan los nifios para asimilar
el conocimiento adquirido.

Laactividad matemética consisteamenudo
en la elaboraciéon de una estrategia, de un
procedimiento que permite anticipar el
resultado de unaacciénnorealizada todavia
ono actual sobre la cual se dispone de ciertas
informaciones.



Se pueden realizar secuencias didécticas
que enriquezcan la basqueda de soluciones
de parte de los nifios teniendo en cuenta las
tres problematicas que aborda el contenidoa
trabajar:

Problemas de reunién de dos colecciones,
problemas de «quitar o sacar», problemas de
«partir y repartir».

Los problemas de reunién de dos colec-
ciones plantean situaciones orales que tienen
lafinalidad deresolveralguna cuestién prac-
ticacomo por ejemplo avanzar en una pista o
extraer de una bolsa la cantidad de fichas
resultante de un tiro de dados.

Los problemas de «quitar o sacar» podran
referirsea pérdidas, descuentos o sustraccio-
nesdiversas. Los nifios podran utilizar papel
y lapiz o bien requeriran de materiales que
puedan manipular, mover, trasladar como
por ejemplo, chapitas, tapas, etcétera.

Enlos problemas de «partir y repartir» los
nifios tendranlaoportunidad de trabajar con
cantidades més grandes partiéndolas en
colecciones méas pequefias.

Sugerencias para trabajar
la anticipacion de resulta-
dos en Nivel Inicial

Setendra en cuentafavorecer el pensamiento
estratégico brindando herramientas paraque
el nifio logre transferir los modos de operar
cognitivamente de una situacién a otra. Se
debeenfrentaralnifioa unasituacién problema
a resolver en la cual se utilizan sus conoci-
mientos anteriores para poder confrontarlos
conlosnuevosylograr asiunomascomplejo.

Otra cuestion a tener en cuenta es elaborar
preguntas problematizadoras que cuestionen
sus conocimientos anteriores. Las activi-
dades deben ser propuestas por el adulto
sin explicitar como resolverlas, guidndolos
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para que ellos obtengan sus propias con-
clusiones.

(¢Quépasariasi? ; Coémo se podriarepartir
este material? ;Todos recibirian la misma
cantidad? Por qué?)

Permitir la exploraciéon del material y la
apropiacion del espacio fisico en el que se
llevaacabolaactividad esfundamental para
trabajar esta funcion del nimero.

Sise va a utilizar un espacio distinto al ha-
bitual o unmaterialinnovador sera necesaria
la asimilacién de parte del nifio brindandole
un tiempo de encuentro con el mismo.

El docente muchas veces malinterpreta la
accion deandamiar conla deintervenir fisica
overbalmenteantelasactividades. Observar
eljuego de los nifios, tomar nota, grabar cier-
tos dialogos significativos que se suscitan
entre ellos implica comprometerse con la
actividad desde otra perspectiva, ampliando
elcampo deaccion, interactuando con ciertos
aspectos que muchas veces se pierden al
puntualizar el foco de atencién en el material
o en el contenido a ensefiar.

Secuencia para trabajar en
la sala la anticipacion de
cantidades

A continuacion se presenta el juego «Puntos
blancos» conlafinalidad dellevaralapractica
un problema de «reunién de colecciones»,
una de las problematicas del contenido a
trabajar (anticipacién de resultado).

Eneljuego propuesto a continuaciéon todas
las «acciones» que los nifos podran efectuar
sobre colecciones de objetos o sobre marcas
que representan una cantidad, permitira
acercarlos al concepto de suma.

Esta es una de tantas oportunidades para
iniciar sus experienciasendirecciénaanticipar



el resultado de, por ejemplo, el puntaje
obtenido al mezclar fichas en el cubilete
(reunir) o el puntaje obtenido entre los dos
compafieros de un mismo equipo.

Los materiales a utilizar en este juego son:
15 fichas confeccionadas con tapas plasticas
azules y los centros de los ojalillos que con-
formaran constelaciones hasta el ntimero 3,
un vaso plastico/cubilete. Con cuatro
jugadores desarrollando la actividad, cada
grupo designaunjugador queeselencargado
de anotar el puntaje obtenido por los otros.

Se reparten en partes iguales las 15 fichas
entre los 3 jugadores restantes. Cada juga-
dor, a su turno, coloca sus fichas en el cubi-
lete, lo bate para mezclar las fichas y las tira
sobre la mesa. Cada cara con constelaciéon
obtenida suma puntos. Las caras lisas azules
no tienen puntaje. Se juegan tres vueltas.
Gana quien haya obtenido la mayor cantidad
de puntos.

Lo mas importante en el juego Puntos
Blancos es construir un buen registro, ya que
implica decidir quién gané a partir de leer
los datos anotados. Uno de los objetivos es
estimular a los nifios a buscar diferentes
maneras de hacerlo.

En un primer momento los registros de
los nifios variaran entre si. Algunos lo haran
imitando las formas de las constelaciones,
otros a través de marcas, nimeros, etc.

Para profundizar sobre las aproximaciones
de los nifios al sistema de numeracion se los
puede alentar a comparar estos diferentes
modos de registrar y conducirlos a una re-
flexion acerca de su validez, su pertinencia
o su eficacia para determinar el ganador del
juego.

Establecer el ganador en el juego exige no
solo anotar el puntaje sino también comparar
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el obtenido por cada jugador. La cantidad
de vueltas es fundamental para recordar o
no el puntaje. Pero si son demasiado pocas
puede suceder que el encargado de anotar
sea capaz de recordar «de memoria» el
puntaje de cada jugador y que no necesite
del registro escrito. En este caso, sera
oportuno aumentar la cantidad de vueltas
para hacer aparecer la escritura. Sin embargo,
aumentar la cantidad de vueltas conlleva a
acrecentar el puntaje de cada jugadory, por
consiguiente, a aumentar la cantidad a «su-
mar» hacia el final del juego para establecer
quién es el ganador. En consecuencia, se
complejiza también la comparacién. Es
imprescindible adaptar el juego segun el
grupo de nifios, para garantizar que todos
estén en condiciones de comparar un tamafo
de colecciones o de ntameros y puedan,
entonces, jugar.

Variantes

Una de las variantes puede ser trabajar con
constelaciones hasta el namero seis para
complejizar las sumas.

También se pueden proponer dos colores
de fichas, por ejemplo, azules y rojas. Si al
mezclarlas en el cubilete caen de cara las
constelaciones de tapa roja se resta la can-
tidad de puntos blancos obtenidos, si se
obtiene un resultado numérico en las fichas
azules, el mismo se suma.

Otra opcion es realizar un cuadro de doble
entrada en el que aparezca reflejado en las
filas el nombre de los jugadores y en las
columnas los ntimeros 1, 2 y 3 expresados
en constelaciones. El nifio encargado de
realizar las anotaciones marcara cuantas
veces unjugador sac6 1, 2 o 3 puntos blancos
en sus fichas.



Se podria afirmar que existe en los nifios
una actitud inicial favorable para realizar las
primeras «actividades aritméticas bésicas»,
actitud quees preciso capitalizar, proponiendo
actividades problematizadoras para que
reconozcan la utilidad de los ntimeros en la
resolucion de una amplia gama de situa-
ciones. «Ensefiar no debe parecerse a llenar
una botella vacia, sino mas bien a ayudar a
una flor a crecer a su manera» (Noam
Chomsky, 1999)
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Historias del pasado, presente y

futuro docente.

La construccion de la autoridad a
través del castigo y la disciplina

Analia Laura Compagnoni
DNI 17769252

Area Primaria, Media, del Adulto y del Adolescente

Recorriendo la historia sobre la construcciéon
de la autoridad en la Educacién, nos encon-
tramos con diferentes métodos paralograrla,
sostenerlay seacumplida. Segtin el punto de
vista desde el cual se los analice, dichos
métodos podrianser calificados comobuenos,
malos, inmejorables, salvajes, etcétera. Pero
no seria correcto descontextualizarlos, histo-
ricamente hablando.

Cadaépoca tiene sus caracteristicas propias.
El gobierno del sistema escolar se ha ido
adaptandodeacuerdoal sentidodeordende
cadaépoca. Todatransgresionaese orden, en
tanto acto de indisciplina, conlleva una
sancién. Una delas variantes de sancién, que
ha persistido por largo tiempo, es el castigo
fisico, méas alla de que lamoderna pedagogia
locondenara abiertamente. Sinembargo, esa
condenanohaimpedidoque, atinennuestros
diasy enalgunassociedades, algunos puedan
estimarlo como un recurso viable para man-
tener la disciplina.

Foucault define la disciplina como «los
instrumentos que se utilizan para el control
minucioso de los individuos conla finalidad
de hacer de ellos seres déciles y ttiles, utili-
zando diversos procedimientos como la
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vigilanciajerarquica, lasancionnormalizadora
y el examen»

Registros documentales dan cuenta de los
matices en las opiniones, y muestran un
abanico de posturas entre quienes reclamaron
lamorigeracion,laracionalidad, hastaaquellas
voces que abiertamente lo condenaron como
una préctica flagrante, tanto para el que la
aplicaba como para quien era objeto de la
pena.

El castigo fisico ha transitado por distintas
acepciones, como pena, padecimiento,
tormento, sufrimiento. Impuesto a través de
distintos medios -palmadas, bofetadas,
apretones, empujones y golpes con objeto,
etétera-, cambio de propésito cuando pasé
de ser una forma de educar y marcar limites
y normas, a ser una forma de humillacién y
manipulacién, lo que gener6 controversias
sobre si era valido apelar a su uso como
método de educacién. Surgieron nuevos
modos de castigo fisico, como por ejemplo,
los espectaculos publicos que se hicieron ex-
tensivos tanto a adultos como a nifios,
cualesquiera fuera su condicién social.
También se habl6 del castigo como redentor,



ya que se creia que para salvar el alma era
indispensable castigar el cuerpo.

La intervencién sobre los cuerpos y las
mentes de los escolares de los que venimos
hablando tiene una historia especifica que
merece ser contada. La Revolucién de Mayo
toma como una de sus primeras medidas la
supresion delos castigos corporales. En1813,
el Triunvirato decreta la abolicién de los cas-
tigos corporales, pero los profesores se resis-
tieron a aceptar tal medida pues los consi-
deraban unrecursoconveniente dentro desu
ambito laboral, y ademas estaban aprobados
por parte de los padres de los alumnos. Por
lo tanto, castigar fisicamente no era inter-
pretado como violacién dealgtn derecho que
le perteneciera al educando. Hubo infinidad
de idas y vueltas con respecto a los castigos
corporales en las escuelas durante mucho
tiempoalolargodelahistoriadelaeducacion.
Pero,apesar deello, los castigos seguian pre-
sentes, literalmente, como «huellas» en los
cuerpos de los nifios y jovenes.

Es importante tener en cuenta que se sos-
tenia para que se produjeran las conductas
deseadas, para inhibir la emergencia de los
maloscomportamientos, laescuelaeché mano
a una variedad de métodos. Por ejemplo, se
introdujeron los premios y la vigilancia. En
cuanto a la vigilancia, éste fue uno de los
mecanismos privilegiados durante la conso-
lidacion del sistema educativo hacia finales
del siglo XIX. A través del registro, control e
inspeccion delas conductas, los cuerposylas
apariencias, se establecieron sistemas rigu-
rosos de supervision de alumnos y docentes.
El premio fue un elemento importantisimo
para la disciplina escolar a lo largo del siglo
XIXy quizas también del XX. A principios del
siglo XIX, el buen desempefio dealumnos era
premiado por el Cabildo de Buenos Aires.
Poco tiempo después, sobrelabase del método
lancasteriano de ensefianza, que alcanz6 su
mayor difusién hacia 1820, se constituy6 un
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estricto sistema de premios, entre los que se
contaba también el dinero. Aqui el castigo
corporal era rechazado en favor de la im-
plementacién de unamoral practicaendonde
cadaactividad era evaluada para darlugar a
una recompensa, 0 una pena.

Elhistoriador JuanP. Ramos, ensu Historia
de la Instruccién Primaria en la Reptblica
Argentina escrita hacia 1910, nos cuenta que:

«Los castigos corporales han sido
terribles en las escuelas de antario.
Podia no enseriarse, tal vez, en ellas; el
maestro podia ser un pozo de
ignorancia; pero en ningin caso dejaba
de ser aplicado con una extrictez (sic)
admirable el proverbio «la letra con
sangre entra». Parecia como que el
maestro viviendo en la continua
obsesion de controlar a sus alumnos,
hubiera llegado a exagerar su espiritu de
crueldad para hacerle llegar a inventar
maravillas deejecucion torturadora. Cuando
enlaescuelael maestrole habia dado aalgiin
alumno una buena tunda de azotes, la
tunda se repetia en casa si el nifio narraba
el hecho a sus padres».

Cuando a mediados de 1813 Manuel
Belgrano redact6 el reglamento para las
escuelas del Norte (Santiago del Estero, Salta,
Jujuy y Tarija) no hizo desaparecerlos castigos
corporales, sino que estipul6 el ntiimero de
golpes que el maestro podia propinar a sus
alumnos. Asi disponia que «... a ninguno se
le podia dar arriba de seis azotes, y sélo por
un hecho que pruebe mucha malicia se podia
dar hasta doce; y como tnica penitencia el
maestro podia imponer que los nifios se hin-
quen de rodillas». (Ramos, op.cit., p.93) Si
bien existia la preocupaciéon por morigerar
los castigos, en la practica se pensaba en
mantenerlos aunque dentro de ciertoslimites
definidos en una reglamentacion precisa.
Francisco Argerich, alredactar el Reglamento



para las Escuelas de Campafia, en 1816,
sostuvolosazotes como sistema disciplinario.
Unafiomastarde, el primer Director General
de Escuelas, Saturnino Segurola, se mostré
igualmente partidario de ese sistema. De la
época de Rosas, existen testimonios de lo
corriente que resultaba para los nifios recibir
castigos fisicos. Por ejemplo en la version
novelada de Eduardo Belgrano Rawson, se
dice queloschicosjugabanal «Degolladoyal
Fusilado, al Date Preso y al Azotado; y
siempre terminaban peledndose por el papel
de verdugo.»

En su libro «La instruccién publica bona-
erense», su autor, Evaristo Iglesias, cuenta
sobre los azotes que recibi6 el tnico hijo de
Mariano Moreno, a la edad de 8 afios por
parte de un cura. La madre fue a hablar con
el cura para pedirle amablemente que no
volviera a castigarlo, pero él mencioné que
los castigos eran necesarios y que si no le
gustaban sus métodos podia retirar a su hijo
de la escuela, cosa que hizo de inmediato.
Pocos dias después, y por este sucesosumado
aotrosdeidéntica tematica, el 9 de octubre de
1813, se abolieron los castigos. La Asamblea
del Ao XIII, decret6 la aboliciéon de la pena
de azotes. Segin quedé registrado en la
prensa oficial, «<no se podia aprobar uncastigo
tan inflamatorio... [porque] no ignora cudn
trascendental es este abuso y cuanto influye
en la degradacion de los jovenes que deben
educarse paralaPatria con decenciay honor».

La Junta de Observacion, en su Estatuto
Provisional, dispusolarevocacion del decreto
del9 de octubre de 1813 que prohibia la pena
de azotes en las escuelas. Hecho lamentable,
pues en palabras de Evaristo Iglesias, «en
seguida los curas y maestros volvieron a
adoptar el degradante sistema del vapuleo».
ElCongreso, el 3 dediciembre de 1817, volvié
a prohibir los azotes en las escuelas. Ciertas
formas de castigo aflictivo fueron conside-
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radas como abuso de la penalidad y, en caso
de aplicarse, debian ser competencia del
poder de policia.

Los alumnos recibian palizas, golpes,
tirones de pelo y de orejas, pellizcos, cosco-
rrones, azotes.... enlos que el docente utiliza
unas veces sus propias manos y pies como
instrumento material de castigo, y otras veces
emplea la mediacion de reglas, punteros,
varas de todo tipo, correas de cuero, etc. El
alumno-reosufreel castigo enlacabeza, pelo,
cara, orejas, brazos, palma de la mano, ufias,
espalda, nalgas, piernas. Cualquier parte del
cuerpo podia ser objeto de castigo. El castigo
con la palmeta, era uno de los mas comunes
dentro del salon de clase, arrodillar al estu-
diante sobre maiz o sal durante horas fueuno
deloscastigos utilizados conmayor frecuencia.
Alasninas se les anadia una lengua de trapo
y a los varones, una especie de mordaza,
llenar la boca con agua para hacer doler las
mandibulas, constituian clases de castigo
socialmente aceptados. Las penas corporales
también se extendian a otros castigos que
provocaban dolor, aunque no mediaran los
golpes. Se trataba de situaciones como estar
de rodillas, normalmente con los brazos en
cruz (con la variante de soportar el peso de
libros en las manos), estar atado a una silla,
tener la boca amordazada o estar encerrado
enuncuarto oscuro. También selos separaba
del grupo a través, sobre todo, de dar la
espalda a los companeros mirando hacia la
pared o hacia una esquina, sin olvidar las
zonas destinadas a segregar a los alumnos
con escaso rendi-miento académico, a través
delaexistenciadefilasy/omesas de «burros»
y «listos». Existian otro tipo de castigo que
eralarealizacién de inacabables copias, cien,
doscientas... mil; se podia copiar unafrase, la
tabla, unaleccidénentera o el catecismo. Podian
recibir sanciones también por no llegar
puntual a clase, olvidar traer consigo los



materiales escolares necesarios, venir aseado
y vestir correctamente; otras faltas que
transgredian las normas de silencio, quietud
y correccion, como hablar en clase sin permiso,
moverse por el aula, no sentarse adecua-
damente, mirar hacia atrés, etc., entre otras.

Mas adelante, la «<humanizacion de las
penasescolares» llevé a que sereferenciarael
método de ensefianza difundido por Bell y
Lancaster, con la intencién de fomentar una
instruccién publica capaz de «cultivar sen-
timientos ttiles, elevados, patritticos; y de
ensenar, criar en los nifios habitudes virtuo-
sas». En este método no existian los castigos
corporales, pero si los castigos morales, por
ejemplolasorejasdeburro. En1819el Cabildo
designa a Diego Thompson para poner en
funcionamiento el método. Al afio siguiente
el Cabildo de Buenos Aires lo implanta en la
ciudad, y en 1822 Rivadavia lo declaré obli-
gatorio en las escuelas publicas y privadas.

En la provincia de Santa Fe, durante la
gobernacion de Estanislao Lopez, se dicté un
reglamento de disciplina para el Gimnasio
Santafesino, un instituto de nivel primarioy
medio, privado pero con proteccioén oficial,
creado en 1831, en el cual se indicaban los
rituales, los valores, las costumbres que la
buena sociedad obligaba a cumplir. Se
ocupaban especialmente de reglamentar los
vinculos entre adultos y jovenes y eran
verdaderos estatutos politicos de las rela-
ciones entre generaciones. Se establecia un
tribunal de disciplina compuesto por un
alumno de cada clase, dos de los estudios
superiores y unayudante, inspirandose enel
modelo Lancaster. No excluia rigurosos
castigos, queiban desde colocaralalumnoen
posturas humillantes hasta la expulsion.

En Entre Rios, durante la gobernacién de
JustoJosé de Urquiza, suinspector general de
escuelas, el uruguayo Marcos Sastre, redacté
un reglamento, en el cual se respetaban las
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inclinaciones naturales del nifio, eliminaba
los castigos corporales.

Hacia 1858, Domingo Faustino Sarmiento
sostenia que el duefio delarazonsiempre era
el maestro, y que nadie, ni el alumno ni su
familia, podian objetar sus decisiones, y que
«sOlo en caso de actos brutales, de uso de
instrumentos que expongan a fracturar los
miembros de unnifio puede obrarse contrael
maestro»

En la Direccion General de Escuelas de
Buenos Aires se conserva un tratado donde
se discutia sobre los castigos corporales y en
cuyomargen estaba anotada esta observacion
del propio Sarmiento: «Estd muy bien, pero
unazumba deazotes, atiempo,noshavenido
bien a todos».

Elclimadeauladeaquellaépoca, enel que
los alumnos no tenfan derecho a opinar y
debian obedecer las 6rdenes, provocaba un
constante nerviosismo puesto que cualquier
accion podia ser objeto de castigo, o incluso,
sin haber en algunos casos un motivo.

El concepto de castigo se entendia como
una situacion por la que tenia que pasar un
alumno al haber infringido una norma.
Aunque también, habia otras situaciones
dolorosas delos castigos, y que muchas veces
no respondian a ninguna falta concreta; es
decir castigos psicologicos, que eran vividos
como un proceso de destruccién de su auto-
estima, a través, sobre todo, de la exposicion
puablica por ejemplo: humillaciones gene-
ralizadas, clima deaulaimpregnado detemor,
sentimientos deangustia, todoello generado,
en especial, por unas relaciones profesor-
alumnos construidas a través de un poder
unidireccional sustentado en el miedo. Todo
era aceptado con tal de que dejaran de ser
salvajes (analfabetos) y cambiaran actitudes
no aceptadas en aquella época.



Laviolenciadelaescuelahacialosalumnos,
encarnada enla violencia que algunos maes-
tros y maestras ejercieron sobre los alumnos,
forma parte delaexperienciaescolar cotidiana
de muchas generaciones de adultos, en mo-
mentos histéricos y lugares muy diferentes.
Una violencia que se materializa en el clima
psico-social del aula, consusnormas, castigos
y arbitrariedades impuestos por un tipo de
docente que intimida y que ejerce el poder
como dominacion.

Las disciplinas como férmulas generales
de dominacién han existido a lo largo de la
historia de la educacién. Crea un espacio
tanto para el control como para el castigo. Y
su cometido era que los nifios y nifas
aprendieranlos contenidos y ademashacerlos
buenos, y esto lo conseguian a fuerza de
castigos corporales y psicolégicos.

Hoy se sabe que los castigos, tanto fisicos
como psicolégicos, no permiten el razona-
miento, no fomentan el didlogo, y tampoco
ensefia a ser independiente y auténomo.
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Analizando caminos recorridos y
creando bifurcaciones hacia el futuro

Ladocenciaesvocaciéony nosllenadeorgullo
para los que la desarrollamos con pasion.
Pero,alahoradehablar denues-tras préacticas
docentes, siempre queda un sabor a querer
saber mas o a profundizar aquellos conoci-
mientos ya adquiridos y realizar modifica-
ciones con la mirada puesta en hacer mas en
pos de las generaciones venideras.

Hoy, teniendo un camino recorrido con
conciencia y entrega, contintian surgiendo
inquietudeseideasdiversas sobrela «Calidad
Educativa» y lo que ello comprende.

Nuestro trabajo desde las salas de nivel
inicial siempre pone como eje central alosni-
fos y sus necesidades, ya que asumimos el
compromiso de ensefiar, como un acto de
transmision buscando una filiacién que nos
permita enunciar en primera persona las
propias culturas familiares de cada nifio.
Como educadores somos los garantes de
mostrar otros mundos, palabras, musica,
cuentos, entre otros, mostrando otras rea-
lidades que superen fronteras.

En las salas, ademas de ensenar, los do-
centes nos vemos atravesados por muchas
situaciones sociales, de las familias, de los
colegas, los cuales debemos atender, ya que
eselentornoreal que conformalacomunidad
educativa.
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Maria Cecilia Morales
DNI 32143598

Area Inicial

Como alumna recuerdo propuestas y
actividades bastante estructuradas en mi
recorrido por jardin. Acciones como pego
adentro, pego afuera, hacer bolitas de papel,
entre otras. Enmiépoca deresidente observé
actividades muy novedosasy otras no tanto.
Lo importante es pensar qué se hace con esas
vivencias y cémo las utilizo en la sala,
pensando que afo a afio los grupos cambian
y asi también, sus necesidades.

Las précticas y los contenidos fueron evolu-
cionando, y enmisalasurgen actividadescon
Mafalday Antonio Berni por ejemplo, que se
acercan a cuestionamientos sobre el rol de la
policia, sobre los valores de los padres, entre
otros. De esta manera se plasma la realidad
enlaqueestaninsertos, y utilizdndolos como
recursos, buscamos crear nifios pensantes,
criticos y reflexivos.

Sabemos que las familias transmiten a sus
nifios larealidad quelosrodea y nosotras, en
laescuela, tenemos que brindar contenciéony
un entorno propicio, para que aprendany se
sientan comodos para desarrollarse.

En ese sentido, sabemos que la educaciéon
desde el nacimiento como derecho tiene como
destino mostrar todos los mundos posiblesy
formar sujetos criticos y creativos.



Todoloexpuesto se ve enriquecido conlas
ideologias de tres personas que marcaron
rumbos a seguir. Tanto Sarmiento, como
Rodriguez y Marti ubicaban al nifio en el
centro desus desarrollos. Cada uno desdesu
lugar tiene una concepcién sobre el nifio y la
importancia de la educaciéon. Sus aportes
fueron relevantes para pensar y repensar la
educacion hoy en dia.

ASarmientole debemoseljardin deinfantes
ylamiradaatentaacerca delas posibilidades
de aprendizaje desde los primeros afios a
manos del Estado, postura que parala época
era por demads progresista.

Simén Narciso Jests Rodriguez (Perti 1854)
consideraba la igualdad como punto de
partida. Aflosmés tarde estaideala postularia
el brasilefio Paulo Freire.

Rodrigueznosolofue el maestro de Simon
Bolivar, fueunmaestro, unartista, un viajero,
unciudadano del mundo, también fue quien
postul6laimportanciade vincularlaeducaciéon
con el trabajo y la creatividad.

Ensenar desde entornos creativos, que los
incentiven a cuestionarse y a resolver situa-
ciones eslaforma de pensaralosnifios como
actores principales de sus aprendizajes. De
esta manera, las preguntas abiertas son la
puerta para investigar, imaginar, crear.

La idea pedagégica de Rodriguez puede
resumirse en su frase «Ensefien, y tendran
quien sepa; eduquen, y tendran quien haga.
Al que no sabe, cualquiera lo engafia. Al que
no tiene, cualquiera lo compra»'.

Es necesario tomar experiencias y saberes
de pedagogos latinoamericanos que forjaron
una idea de educacién latinoamericana y a

! Rodriguez, S. (1990) Sociedades americanas.
Fundacion Biblioteca Ayacucho, Caracas. Pag.
IX - XL

partir de sus legados debemos resignificar el
presente educativo.

Cada uno como docente asume posturas
frente a los alumnos, colegas y directivos.
Enriquecer las propuestas en trabajos cola-
borativos cambia la mirada del abordaje de
las aulas. Repensar nuestras formas de ense-
fiar, las herramientas y recursos utilizados,
son la forma de darle una vuelta de tuerca a
la educacién actual.

Cadadocente tiene el desafio dereinventar
sus practicas y brindar calidad educativa,
pensando enaprendizajes significativos, acti-
vos y donde los protagonistas sean los nifios
y la retroalimentacion entre pares y adultos.

Marti decia «Para los nifios trabajamos,
porque son los que saben querer, porque los
nifios sonlaesperanza del mundo». Estoesla
base de la ensefianza, de capacitarnos, de
juntarnos entre colegas y mates a repensar
nuestra tarea.

En el campo de la docencia, lo importante
es el camino y lo que nos fue ensefiando,
como dice Luis Iglesias, «ser maestro es fun-
damentalmente, ser investigador. Ser apasio-
nadoporlabasqueda, porencontrar el camino
y por hacer el camino. El camino se encuentra
caminando»?. Estas palabras encierran tanto
significado, que solo el que estd en ejercicio
sabe de qué se trata.

A veces se nos presentan situaciones que,
atravesdndolasescomoseresuelvenylomas
importante es que, de todo se aprende. En
esta profesion el camino es la mejor escuela.
Pensandoen prepararalosnifiosnosélo para
que tengan los conocimientos sino, para que
puedan desenvolverse como sujetos auté-
nomos, debemos descentrarnos, y apuntar a

2Iglesias, L. (1950) Viento de estrellas. Antologia
de creaciones infantiles. Buenos Aires, aeiou
editora experimental



fomentar la participacién activa delos alum-
nos, promoviendo untrabajo colaborativo, el
contactoconlanaturalezaylarealidad social.
De estamanera, aprender en un entorno con
motivaciones reales y significativas hace de
los aprendizajes algo méas valiosoy duradero
en el tiempo. Un ejemplo para hacer mas
clarolo expuesto, esla escuela de las herma-
nas Cossettini, donde los nifios son consi-
derados agentes creativos, pueden producir
obras de arte, pueden fabricar cosas, pueden
producir comida, asi mismo se promueve la
investigacion, labtsqueda deinformaciénen
distintas fuentes para fines concretos en un
acercamiento al pensamiento cientifico. Bus-
can comprender la realidad natural y social
quesucede fueradelaescuela, envezrecibirla
mediatizada. De esta manera el aula es la
calle, el rio, un lugar de trabajo, un medio de
transporte, unaexperiencia directay concreta.
Asiestamosresignificandola tarea deensefiar.

Mis vivencias en la sala componen mi
bagaje como docente, con la mirada puesta
enel futuro, y hacen que hoy busque contagiar
acolegasenlaacciony el repensar las formas
de ensefiar, brindando caminos con bifur-
caciones posibles y accesibles para todos los
nifos.
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Tomo las palabras de Freire, més cercanas
a la actualidad, y me hago eco de ellas: «El
educador ya no es solo el que educa, sino
aquel que, entantoeducaeseducadoatravés
deldidlogo coneleducando quienal ser edu-
cado, también educa, ambos se transforman
en sujetos del proceso en que crecen juntos».

Freire, P. (2012) Cartas a quien pretende
ensefiar. Madrid, Siglo XXI. Primera carta,
pag. 45-59.
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Juego con intencionalidad pedagdgica en
el Jardin Maternal: EIl Juego Heuristico

La siguiente propuesta trata de ser una
indagacion de caracter general acerca del
juego en el Jardin Maternal. Creo que como
docentes debemos profundizar nuestros
conocimientos porque encontramos en el
juego lo relevante, ya que con la intencio-
nalidad pedagdgica hacemos queseconvierta
en pieza fundamental del Jardin Maternal.

Para obtener la informacién tedrica
comencé la basqueda por Internet que me
acercO al nombre de Elionor Goldschmied,
quién fuelaidedloga de este juego y su libro,
«Laeducacioninfantil de0a3 afios», tomando
como referente al Capitulo IV «El cesto del
tesoro» y el Capitulo VIII «Eljuego heuristico
conobjetos». Luego completélainformacién
con Aportes Tedricos del Ministerio de
Educaciéon de la Provincia de Buenos Aires,
para poder elaborar méas sobre el juego.
Ademas quiero compartir con ustedes mi
experiencia en una sala de deambuladores
donde se trabaja con este juego.

Definicién de juego

El juego es el medio de la afirmacién del yo
durante lainfancia, demuestra la autonomia
del sujeto sobre el medio. Posibilita ademas
afirmarnuevasconquistas, permitelacomuni-
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caciéon conlos otros, adultos y pares. Eljuego
aligual que el lenguaje es el instrumento mas
comun para desarrollar la socializacién,
participando activamente en la cultura.

Podemos decir que el juego estd inti-
mamente relacionado con el deseo que los
nifios tienen por saber y saber hacer, de con-
trolar a través del espacio ladico partes de la
realidad alas cuales porlo general nose tiene
acceso. El juego es algo privilegiado de la
infanciay uno delos derechos fundamentales,
una necesidad que la escuela debe no sélo
respetar sino también favorecer a partir de
variadas situaciones que posibiliten su desa-
rrollo. Esterecorridoludico ofrecera oportuni-
dades para el desarrollo de las capacidades
representativas, lacreatividad, laimaginacién,
lacomunicacion,ampliandosuhabilidad para
la mejor comprension del entorno.

El tiempo es una variable fundamental
para el juego, ya que es necesario para que
éste se organice. Se le reconoce al juego la
enorme capacidad de generar el los nifios una
construccién subjetiva, incluyendo, la afecti-
vidad, motricidad, la cognicién y la sociali-
zacion.

No se deberia decir de unnifio que «crece»,
habria que decir que se «desarrolla» para el
juego.



Concepciones teoricas

Son muy importantes los aportes de Piaget
para la comprension del juego infantil. Este
autor afirma que el juego se define por las
diferencias de grado en la orientacion que
adoptaestecomportamientoenel que observa
una predominancia delaasimilaciénsobrela
acomodacion.

Eljuego se diferencia cada vez mas de las
conductas deadaptacion propiamente dicha
(inteligencia), para orientarse enla direccion
dela «asimilacién», de estamanera podemos
decir que el acto de inteligencia desemboca
en un equilibrio entre la asimilacién y la
acomodacioén, en tanto laimitacion prolonga
esta tltima por si misma, se puede decir que
el juego es esencialmente asimilacion o
asimilacion que prima sobre acomodacion».

Especialmente en su obra «La formacién
del simbolo en el nifio», y en otros escritos,
Piaget describe al juego infantil como una
actividad en la que toma la realidad a sus
deseos, haciendo que todo sea posible. Piaget
concluye que el juego tiene como caracte-
risticalabtisqueda del placer,ademésimpor-
tante, la clasificacién que realiza respecto de
los juegos en funcionales, simbdlicos y
reglados, que se corresponden conlas etapas
o estadios del desarrollo que establece.

Destaco los aportes de Vigotsky y Bruner,
Vigotsky le confiere al juego un lugar
fundamental en el desarrollo del sujeto, este
autor coincide en cuestionar si el placer es
una caracteristica del juego, aunque asegura
que el juego logra liberar al nifio de las
exigencias a las que se ve cotidianamente.
Considera asuvez que el juego es la manera
en la que el nifio participa de la cultura, el
cual esta regulada por la cultura misma.
Sostiene que el juego se vamodificando enla
concrecién de un objetivo, por lo que rehtisa
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considerar al juego como una actividad sin
objetivos. Loquele dasentidoaljuegosonlas
reglasademas de generar undesafio. Vigotsky
sostiene que el juego crea una zona de
desarrollo proximo dado que en el juego el
nifio esta siempre més avanzado que en su
comportamiento habitual.

Bruner afirma que eljuego esunfactor que
compensa la inmadurez con que los seres
humanos nacen. En esta etapa del ciclo vital,
eljuego cumple importantes funciones dado
que hace posible que el organismo experi-
mente conconductas complejas sinla obliga-
cion de cumplir una determinada meta.

En la obra de Freud, encontré referencias
sobre juego, considerando «una préctica
normal», es decir que el juego tiene como
objetivo el placer y el goce del nifio. De esta
manera los nifios liberan sus represiones y
logran expresar, lo que es reprimido por la
sociedad. Las tendencias reprimidas quedan
latentes en el inconsciente y se expresa a
través de otras actividades como el suefio o
el juego. Para Freud el juego se rige por un
goce deordensensual. De este modoatravés
deljuego el nifio modificalarealidad y realiza
duelos por las pérdidas vivenciadas y las
elabora, anulando sus experiencias dolorosas
y angustiantes.

En su obra «Mas alla del principio del
placer», Freud describe el juego del «fortda»,
ejemplo del carretel que unnifio echaarodar
y recuperamediante uncordel, evidenciando
angustia al arrojarlo y satisfaccién al recu-
perarlo, conducta que hacia suponer el es-
fuerzo que realizaba el nifio preocupado
compensar y soportar mejor la ausencia ma-
terna.

Winnicott consideraaljuego fundamental
en la integracion de la personalidad. Por
medio del juego los nifios pueden liberar su
carga agresiva de un modo constructivo. De
este modo el juego posibilita una actitud



social de control de su ansiedad y de las
pulsiones que le provocan angustia.

Ademads afirma que los ninos pueden a
través del juego desarrollar la fantasia e
imaginacion. «Eljuego esla prueba continua
de la capacidad creadora que significa estar
vivo». Para el autor el juego es un indicador
desalud, dado que es una actividad que per-
mitecomunicaraquello queno puede expresar
a través de la palabra.

Alreferirse delosfendmenostransicionales,
Winnicott dice queeljugar tieneunlugary un
tiempo, «jugar es hacer.»

Los objetos transicionales poseen rasgos
subjetivos junto a otros propios del mundo
externo yrepresentan una defensa frentealas
ansiedades que implica la ausencia de las
figuras de sostén. Algunos de estos objetos
pueden ser las mantas, peluches, chupetes,
etc. que le ofrecen seguridad al bebé. Estos
objetos en periodos posteriores seabandonan
y pierden su importancia.

En la linea psicoanalitica, es importante
sumar los aportes de Aberastury, una de las
psicoanalistas infantiles argentinas que han
contribuido a la comprensioén de la infancia.
Esta autora incorporé en sus andlisis el diag-
nosticoladico. Considera que el nifio a través
deljuego elabora sus conflictos y ansiedades
y proyecta en los objetos Iadicos sus penas y
temores. El juego le posibilita representar
situaciones del mundo real, dramatizado y
jugandoaocuparroles diversos proyectando
sus conflictos como medio de dominio y
alivio de ansiedades.

Qué es el Juego Heuristico

Podemos decir que la Cesta de los Tesoros es
anterioral Juego Heuristicocon objetos, donde
Goldschmied y Jackson (2000), definen al
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juego heuristico «como un sistema de edu-
cacionenel cual seleensefiaal alumnoades-
cubrir por simismo las cosas. A partir de esta
definicién, describe el «Juego heuristico» como
una propuesta basada en la actividad explo-
ratoria y de descubrimiento espontaneo que
realiza el nifio al operar con los objetos.»

Para estas autoras el Juego Heuristico es
un enfoque que se puede desarrollar de dife-
rentes maneras.

Al igual que en la Cesta de los Tesoros el
docente presenta variedad de objetos para
que el nifio explore, no obstante enla cesta se
pregunta «Que es tal objeto» mientras queen
elJuego Heuristicola pregunta es «que puedo
hacer con dicho objeto. Estacomplejidad sur-
ge como consecuencia del desarrollo natural
delnifio yaque enla cesta del tesorolosnifios
logran permanecer sentados y en el juego
heuristico ya comienzan a desplazarse.

Estejuegoserealizaenlasala,lacual debe-
rd estar desprovista de otro estimulo, deli-
mitado muy bien el sector de juego, y de
tamafio amplio, para favorecer lalibertad de
los movimientos, muchas veces se suelen
poner alfombrar también para disminuir los
ruidos y generar un espacio tranquilo. Los
objetos deben ser variados y numerosos para
que todos los nifios tengan la posibilidad de
explorar. Cada bolsa de material necesitaria
tener al menos veinte o cuarenta del mismo
tipo. También se requieren por lo menos
veinte recipientes. Las bolsas para cada tipo
de objeto facilitan el orden posterior al juego
y el inicio de la clasificacién de objetos. El
juego comienza con no menos de tres reci-
pientes en el piso de la sala de diferentes
tamafios por nifio y una bolsa de objetos por
nifo o cada dos nifios (cadenas, pelotas,
tubos de carton, etcétera). La bolsa puede
presentarse cerrada o abierta con el material
esparcido alrededor de los recipientes de
cada nifo, esto dependera de la edad de los



nifios y laexperienciaeneljuego, para decidir
entre una u otra opcion.

Rol docente

La intervencion del docente coincide a la de
la Cesto del tesoro, siendo facilitador del
juego. En primerainstancia deberd seleccionar
y reunir los objetos y materiales, observando
el estado y la higiene de los mismos, dese-
chando los que no estén en condiciones 6pti-
mas. El adulto deberia registrar, a través de
laobservacion constante, lasacciones de cada
uno de los nifios, para asi poder tener en
cuenta la evolucion de ellos.

El docente no debe intervenir, durante el
desarrollo, debe permanecer sentada en la
silla, ensilencio, atenta y observando, tal vez
estudiandoaunnifio/adeterminado y regis-
trando aquello que hace con el material. No
estimula ni sugiere, no elogia ni dirige lo que
los ninos/as deben hacer.

Objetos y materiales que lo
componen

Podemos encontrar, pompones de lana, no
muy grandes, de colores originales. Cilindros
de cartén de todos los tipos (por ejemplo:
los de los rollos de papel de cocina o de plas-
tico para envolver alimentos, o de papel para
impresoras).

Cintas de distintos materiales Bloques de
madera. Llaves viejas, unidas en manojos pe-
quefios. Tapas de metal de tarros. Conchas
marinas o de caracoles. Bolsas y cajas peque-
fias. Corchos. Pifias. Cestos y recipientes de
todos los tamafios. Anillas de cortina, de
madera y de metal. Pinzas de tender la ropa.
Ruleros para el cabello, de diferente dia-
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metro. Pelotas de ping pong. Corchos gran-
des y pequenos. Topes de goma para las
puertas. Cadenas, de longitud variada, con
eslabones de tamafio pequefio y medio.
Botones de hueso grandes.

Observacion directa

Para poner en practica miinvestigacion asisti
aunjardinque cuentaconuncuerpodirectivo
que atiende las necesidades del estable-
cimiento paralograr unbuen funcionamiento
del mismo.

Los nifios que concurren a este jardin son
hijos de funcionarios y empleados del Minis-
terio de Agricultura Ganaderia y Pesca. Un
alto porcentaje viven en Capital Federal y el
resto en provincia de Buenos Aires. Podemos
decir que estas familias se ubican en unaclase
media. La sala observada era amplia, sin
muebles que impidieran el libre despla-
zamiento de los nifios, con pisos plésticos y
calidos.

Lasaladecambiadoseencontrabaseparada
de la sala de juego, permitiendo esto mayor
espacio. Se destaca que durante el cambiado
noseinterrumpenlasactividades. Las docen-
tes que observé cumplieron a mi criterio con
estacategoria, se pudo observar que cuentan
con variedad de objetos, estdn atentas para
tenerlos en un buen estado de conservacién
y si es necesario son reemplazados por otros
objetos.

Los materiales utilizados en el Juego Heu-
ristico deben ser elementos de uso cotidiano,
no juguetes comprados. Muchos de los
objetos se pueden conseguir de los padres,
las docentes, abuelos, amigos, etcétera, por
ejemplo potes vacios tapas de metal de ta-
rros, pifas, rollos. Los que se compran en
ferreterias, tiendas de articulos de cocina o



en mercerias son en general, bastantes econo-
micos (broches para tender la ropa, ruleros
para el pelo, pelotas de ping pong). Se
necesitan bolsas que se cierren con un
cordén, o cajas para guardar estos materiales.

Se deben buscar continuamente, con ima-
ginacion, objetos diferentes que se puedan
afiadir a la coleccién de bolsas. Muchos
articulos son parecidos a los que se incluyen
por unidades en la «Canasta de los tesoros»,
y ofrecen la méds amplia variedad posible de
tamano, peso, color y textura.

En la observacién y encuestas que realicé
se pudo saber que son las docentes las que
aportan el material, piden colaboracién a las
familias o al cuerpo directivo y se cumple
exitosamente lo desarrollado anteriormente.

Cuando a la docente le pregunté por los
tipos de materiales que utilizan en la sala,
ésta respondid: «Materiales de todo tipo,
convencionales y no convencionales. Trata-
mos de tener gran variedad para intercam-
biar juegos y juguetes sin cansarlos. Usamos
desde juguetes comprados hasta los con-
feccionados por nosotras». La funcién del
docente en la sala observada fue ser la de
facilitadora del juego; es quien seleccioné y
reuni6 los objetos, la que estd atenta a su
cuidado, se asegur6é de que se reparen los
estropeados y se laven o, si es necesario, se
tiran y piensa en otros tipos de elementos
interesantes.

Durante el desarrollo, permaneci6 sentada,
ensilencio, atenta y observando. No estimula
ni sugiere, no elogia ni dirige lo que los nifios
deben hacer. La tinica excepcién en este
punto es si un nifio empieza a tirar las cosas
y a molestar a los demés. Cosa que en la
observacién no ocurrié.

Mientras se guardaban los materiales, los
nifos levantaron las cosas del suelo, llevaron
a la docente (quien permaneci6 sentada) y
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colocaron en sus bolsas que la sostenia
abierta. De esta forma, comienza a fomen-
tarse el desarrollo de actitudes de cuidado
de los materiales. Se sugiere que para
guardar no se haga una llamada general del
tipo «;Quién me ayuda?», esto es asi ya que
siempre se corre el riesgo de que alguno
responda que no desea hacerlo.

Después se puedenhacer comentarios tales
como: «hay uno aqui debajo», «detras de la
silla», «uno al lado de tu pie», para sefialar
que todoslos objetos del mismo tipo se deben
colocar en esa bolsa, cada frase debe estar
asociada directamente con unaaccién porque
ayudaa que todos colaboren. Podemos decir
queenesta categoriasecumpliéloobservado
con la teorfa investigada.

Tiempo y espacio

Se sugieren que para realizar una muy buena
sesion de juego heuristico hay que disponer
de tiempo y espacio, debe ser sistemati-
camente planificado y constituirse en pro-
yecto de todos los docentes que trabajen, en
este caso con deambuladores. En la sala
observada el tiempo que se le brinda al juego
heuristico es de aproximadamente una hora,
cuenta con una sala amplia libre de muebles
y obstaculos que perturben el juego del nifio.

Organizacion

Si hacemos referencia a la organizaciéon que
debe tomarse en cuenta sise desea que los ni-
fios obtenganla maximasatisfaccion, tenemos
que saber que el docente debe disponer de
quince variedades de objetos. Cuantos maés
materiales se ofrezcan, mayores son las posi-
bilidades de descubrimientoy acciones com-
binatorias.



Etapas del juego heuristico

Enlaprimera,laeducadora preparael material
enunaulavaciaylibre de otros elementos de
juego.Se organizalasalaen varios puntos de
juego, de manera que los materiales queden
agrupados segun sus cualidades. Los nifios
pueden encontrar el material esparcidoporel
suelo o bien, pueden observar cémo la maes-
tra lo va colocando.

En la segunda, fase de exploracion, los
nifios combinan y exploran libremente los
diferentes materiales.

Enlatercera, de guardado, los nifios guar-
dan el material y lo van clasificando con la
ayudadeladocente, guardando cadamaterial
dentro de su bolsa correspondiente.

Entendemos que en el Jardin Maternal
muchas veces se prioriza el cuidado del nifio,
desatendiendo la parte ltidica. No quiere
decir que no se realice sino que en el dia a
dia muchas veces las docentes sienten que
«]los nifios no tuvieron tiempo de juego».

El juego heuristico es una propuesta de
buena ensefianza para llevar a cabo en las
salas de edades mas pequenas. En esta pro-
puesta se observa que los nifios:

*Aumentan su capacidad de eleccion es-
pontanea al contar con una amplia variedad
de materiales.

*Comienzan desde muy temprano a jugar
con un objetivo y mas concentrados.

*Enriquecen su autonomia porque en el
proceso de exploracién no se les plantea el
problema de un uso correcto o incorrecto
del material.

*Cuando los nifios juegan se muestran
muy concentrados en sus propias explo-
raciones y descubrimientos; se producen
escasos momentos de agresion o conflicto
con los otros.
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*En relacién a los docentes, aumentan su
autonomia profesional, porque incrementan
su toma de decisiones fundamentada, de
observaciéndelos procesos deaprendizajey
de respeto por la actividad de los nifios, en-
riquecen (y se enriquecen) conla participacion
de todos los que cuidan.

Eljuegoheuristico contribuyea estructurar
el pensamiento, el lenguaje, la relacion per-
sonal y las acciones de los nifios y nifias que
estan inmersos en dicha actividad.

Basadaenlaobservaciéony control sobre el
proceso, algunas cuestiones que puedenservir
parareflexionar sobrelaevaluacion, es decir,
qué se puede conseguir con esta actividad,
puedenser: Conestaactividad eladultotiene
ocasién de observar con tranquilidad a los
nifios y nifias, de conocerlos mejor, y le pro-
porciona una visién global del grupo pero
manteniendo la distancia. Todo estofacilitara
ala educadora/or la reflexion.

Espero que este texto sirva de disparador
para que esta propuesta se siga realizando,
se lleve a cabo en los Jardines Maternales y
que sirva de referencia para las docentes en
ejercicio.
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Sociedad violenta y su traslado a las

aulas

Antes de zambullirnos de lleno en la pro-
blematica especificaenlaquenoscentraremos,
resulta esencial dar una definicionampliaya
la vez certera de que es la violencia para asi
llevarla, por extension, alasociedad enlaque
nos desenvolvemos todoslos dias denuestras
vidas. Asi es entonces que la violencia[l] es
el tipo de interaccion entre sujetos que se
manifiestaenaquellasconductasosituaciones
que, deforma deliberada, aprendida o imita-
da, provocanoamenazan con provocar dafio o
sometimiento grave (fisico, sexual, verbal o
psicolégico) a un individuo o a una colecti-
vidad, o efectivamente lo realizan, afectando
a sus victimas de tal manera que limitan sus
potencialidades presentes o futuras.

Si bien [2] un grupo de investigadores
espafioles ha investigado la violencia como
fenémeno filogenético, manejando coeficien-
tes de violencia de especies animales y huma-
nasalolargodela prehistoria y dela historia.
Sus resultados estiman que el progreso
humano ha bajado la violencia del homo sa-
piens del 2% al 0,001 moderno actual, lo cual
es orientativo de cierto grado de evolucién
respecto a esta tematica, quedaeclipsado por
el crecimiento vegetativotomado enel mismo
rango temporal.

Explicar todaforma de violencia escolar sin
hacer mencién sobre sus raices socioeco-
némicas y culturales, no solo impedirdn al
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lector formarse una acabada imagen de la
realidad actual, sino que a su vez invalidara
todo intento de posible solucién, muchas
vecesal alcance del docente al frente del aula.
Si aceptamos que «la violencia» es un
subproducto socio-cultural, implicara
indefectiblemente que aceptaremos también
que, aunque con resultados igualmente
dafiinos, los medios empleados para su
implementacion seran en esencia diferentes
dependiendo en particular dela franja etaria
que lo implemente, como asi también de su
grupo de pertenencia socio-econémico. Asi
pues, es que hizo su entrada triunfal la ciber-
violencia, [5] como recurso ya masivo por su
accesibilidad la que consiste en que una
personao grupo deellas usela violencia (fisi-
ca o verbal) para ridiculizar a alguno y haga
un video, una publicacién o cualquier otra
forma de comunicacién y la divulgue
por Internet oensusredessociales. E17 % de
los videos publicados por Youtube en 2010,
esto es, 50.000, pertenecen a ciber-violencia.
Y hay una escaladanotable enimportanciade
la popularidad de este agresivo y agresor
fenémeno estimada en un aumento de mas
del 57 %.

Centraremos asi nuestro anadlisis, a la
poblaciéon escolar perteneciente a grupos
socioeconémicos medios y bajos, de los que
se nutre en un alto porcentaje la educacién



publica y gratuita de la Ciudad de Buenos
Aires, limitando de esta forma los alcances
del mismo por cuanto siendo la violencia
escolar un productoresultante dela violencia
de una «sociedad» dada, teniendo como va-
riables independientes factores socioeco-
némicos, sivaridramos factores como raigam-
bres culturales, entornos sociales o ingresos,
nuestro estudio no estara correctamente
circunspecto y por ende arribaremos a con-
clusiones que por lo menos estaran fuera de
nuestro rango de error pretendido.

Es por lo tanto, que conforme la sociedad
industrializada avanzé con un sinntimero de
implementaciones, justificando las mismas
conunasupuestaelevacion delos estandares
de vida, sus integrantes que son parte activa
en la cadena productiva de estos bienes, se
hallan sometidos a las presiones derivadas
tanto de la industrializaciéon como de los
fenémenos excluyentes que los asilan de los
mismos, asi entonces, al solo efecto de poner
en claro sobre obscuro, tenemos integrantes
de la sociedad, que pese a ser parte de un
modelo fabril, se ven aislados del producto
que producen por sus propias limitaciones
salariales.

Estas limitaciones econémicas generadas
facticamente por los ingresos salariales, con-
llevan inexorablemente a estados de frustra-
ciénindividual, plenamentejustificadaenla
mente de quienla padece, por sentir este que
peseaquees parte de una cadena de produc-
cién de bienesy servicios que otros mas afor-
tunados pueden consumir el queda aislado
del mismo. Atentoalocomplejodelasituacion
narrada, por lo dificil de hallar su solucién
desde un plano netamente econémico, esta
acumulacion de frustraciones sostenidas en
el tiempo coadyudaninevitablemente a esta-
dos «irritables» del sujeto sometido a ella [3].

Como el 6rgano constructor de toda socie-
dad es la familia y esta se nutre de los indivi-
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duos parallevar adelante dicha construccion,
todo estado de frustracion individual sos-
tenidoenel tiempo, por el principio basico de
lafuentey el sumidero, tendran como destino
final a esta, afectando directa oindirectamente
a los mas inermes de los integrantes que la
componen: los nifios.

Asi es que los elementos mas sensibles y
desprotegidos de nuestra sociedad, los nifios,
inevitablemente quedan expuestos alas des-
cargas deestas frustraciones convertidas mu-
chas veces en violencia verbal o peor atin fisi-
ca, porlaausencia de unsistemaque contenga
alindividuo abrumado porellas. Conformea
loexpuesto, resulta obvio que lasimplicancias
estan condenadas a sobrepasar los limites
intrafamiliares, alcanzando asi a otros indi-
viduos no integrantes del nacleo familiar.

Asimismo es loable destacar por esta do-
centey observadora delarealidad imperante,
que estas limitaciones existentes en los in-
gresos salariales impondran a la postre, res-
tricciones de todo orden al ntcleo familiar
descripto, impidiendo o porlomenos obstacu-
lizando suascensosocial, hechoquelaescuela
publica actual estd decidida a mitigar desde
las aulas.

Eslaactitud del docente embebido en esta
problemética de una sociedad cada vez mas
violenta, a la luz de los acontecimientos que
son de publico conocimiento, yendo estos
desdeagresiones entre el alumnado como asi
tambiénlaslesiones fisicas sufridasen muchas
ocasiones por el personal docente y nodocente
de las escuelas en mano de familiares de
alumnos con problemas sistémicos deconduc-
ta, no sesgar ensu continua construccién de
puentes interpersonales orientados a la
resolucion de todo conflicto intra-alumnado
desde su fase mas inicial, evitando asi una
escalada queindefectible concluird conalguna
forma de materializaciéon de la misma.



Tal vez en la actualidad, la manifestacién
de violencia aulas adentro sea el «bullying
escolar»[4], consu probableréplicaextramu-
ros de la instituciéon educativa en el seno
familiar, pero ahisiinvirtiéndose el direccio-
namiento vectorial de la agresion sufrida,
pudiendoser esta verbal, psicolégica o fisica.
Asi es entonces que el alumno traslada a la
institucién escolar todala problematicaenla
que esta circunspecto, ante la falta de una
resoluciénsocial de su problematica familiar,
complicindose atin mas ésta siconsideramos
que la situacién por el sufrida es comun
denominador entre gran parte delalumnado,
loqueexige por parte del educador unestado
dealerta permanente ante una conflictividad
en franco crecimiento.

Esatravés delaexperiencia personal como
docente que es la resolucion de conflictos la
que permite la prevencion, ya que es pri-
mordial a todas luces, detectar en primeras
fases conductas sociopaticas dentro del alum-
nado y evitar asi el intento infructuoso y ya
tardio deremediar rencores quetodo «bullying
escolar» conllevara, entendiendoalavezque
elalumnado en cuestién estd inmerso en una
problematica familiar y social que coyuntu-
ralmente es de dificil o imposible solucién.

Asi es que volviendo al punto inicial, la
frustracion laboral por insatisfaccion econé-
mica o de ascenso social hace inevitable la
mencién de quien en sumomento pergefiara
en el modelo fabril de linea de produccion el
sistema de organizacion racional del trabajo,
Frederick W. Taylor quien encuentra en su
analisis dos factores que destruiran, progre-
sivamente, a todo oficio. En primer lugar,
deduce queel oficio esun modo deresistencia
efectivoyaquelaclase obrera posee el control
y el conocimiento de los modos operatorios
deproduccion, y el patrén se encuentra exclui-
dodeél. Ensegundolugar, y atn masimpor-
tante, llega ala hipotesis que el dominio obre-
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rosobrelos modos de produccion haceimpo-
sible la eliminacién del control obrero sobre
los tiempos de produccién. Resumiendo,
Taylor llega a la siguiente conclusién: quien
dominelos modos operatorios serd, también,
quien dominelos tiempos de produccién. Por
talrazon, el analisis Tayloriano plantea que el
capital debe dominary dictarlos modos ope-
ratorios para, asi, poder aduenarse de los
tiempos de produccién. El gran aporte
histérico del taylorismo sera instalar, enlugar
delanormadelobrero, laley patronal, Taylor
por lo tanto propuso que las practicas de tra-
bajo quesehabian desarrollado enlamayoria
delosambientes de trabajo eranexcesivamente
ineficientes. El postulé entonces que un estu-
dio exhaustivo podria llevar a mejores préc-
ticas para realizar cualquier tarea, y que los
métodos predominantes raramente eran tan
eficientes como las mejores practicas. Taylor
[9] admiti6é que, si la remuneracién de cada
empleadoserelacionaraconsu productividad,
surendimientoaumentaria significativamente
y asi es que cual perro que se muerde la cola
volvemos a la insatisfaccion econémica y la
falta de ascenso social como cartucho que
cargaesaarmaqueeslafrustracionindividual,
siendola violencia familiar, escolar o social el
disparo ocasional de una larga lista de
acontecimientos que por sencillos y cotidianos
nadie remedia.

Tal vez, en el afio 1911, en que Taylor [8]
produjera su obra «Principles of Scientific
Management» no fueran registrables o estu-
diadas como de importancia las situaciéon de
«bullying escolar» [6] o bien por la baja den-
sidad de escolarizacion imperante o bien por
los factores socio culturales dela época, pero
bajolamiradaexhaustiva deesta docente son
deinapelable existenciaaunquela historialas
hayaperdidoenalgtnrincén desu memoria.

Conforme evolucioné la problematica
humana en lo laboral, transfiriéndolas a su



entorno social, como escape universal, tam-
biénsurgieron otros «<modelos» de pensamie-
nto industrial como un desesperado intento
porhumanizarlasrelaciones interpersonales
ylonetamenteindustrial, asientradaladécada
del “70 hizo su aparicién el «Toyotismo»,
modelo en el que se incluian variables que
parael «Fordismo» norevestianimportancia.

En este nuevo paradigma la flexibilidad
laboral y alta rotacién en los puestos de tra-
bajo/roles, estimulos sociales a través del
fomento del trabajoenequipo, unsistema just
in time; que revaloriza la relacién entre el
tiempo de produccién y la circulacion de la
mercancia a través de la logica de menor
control del obrero en la cadena productivay
un aceleramiento de la demanda que acerca
al «stock 0» y permite prescindir delabodega
y susaltos costos por concepto de almacenaje,
adquiririan relevancia como pilares de una
nueva percepcion de lo aceptable sin des-
medro de la capacidad productiva.

El «Toyotismo» también ha manifestado
formas hibridas en otros paises con el objetivo
de perseguir la reducciéon de costos y el
estimulo social a los trabajadores.

Como epitome de las revoluciones indus-
triales ya ocurridas, enel continuo devenir de
los tiempos, ingresamos en la actualidad, de
lleno a otras herramientas de alto poder
productivoquereducenlacapacidad artesanal
delhombrey porendelimitandosucapacidad
dedecision, si...llegamosala tiltima frontera,
la informética y la era digital.

Losautores Philip Brown; HughLauder y
David Asthon [7] denominan taylorismo
digital a la organizacion global del deno-
minado «trabajo de conocimiento propio» de
la revolucioninformatica o tercerarevolucién
industrial, que essometido al mismo proceso
de gestion de organizacion cientifica que en
su dia sufrieron los denominados trabajos
artesanales por el taylorismo. El taylorismo
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digital sometelas tareas, hasta hace poco con-
sideradas «no mecanizables» y de caracter
creativo, intelectual, propio delas clases me-
diasy profesionales, al mismo destino quelas
artesanales, las que son codificadas y digi-
talizadas consiguiendo quela capacidad hu-
mana de decisiényjuicio puedasersustituida
por programas automaéticos con protocolos
de decision informatizados y asi sistema-
tizarlas. Ademads, por su facilidad de deslo-
calizaciony movilidad técnica delos procesos,
que son propias de las conexiones globales
informatizadas. Por lo que los empleos son
faciles de exportar, cambiar y sustituir.

Como surge de la simple lectura de esta
breveresefia histérica del comolasociedad se
convirtié en victima inocente de sumaterialis-
mo casi obsesivo, alimentado desde la hora
cero porel capitalismoensubtsquedade ob-
tencién demejores dividendos es quellegamos
asociedades integradas por un gran nimero
de personas cargadas de insatisfacciones al
no poder ver la concrecién de sus mas basicas
aspiraciones, entendiendo que es el consu-
mismo impulsado desde distintos medios el
que agudiza el fenémeno planteado, ampli-
ficandolo a manera de negar la existencia
individual por no poseer determinado bieno
servicio.

Como tltima conclusién, y entendiendo
que el modelo imperante no cesara en su
codicioso paradigma, ante laincapacidad de
los distintos Estados Nacionales o Provinciales
de promover al bienestar general, la violencia
ya instalada en nuestras sociedades tendera
ahacerse cronica, estandoenlasmanosdelos
educadores el empleo de metodologias de
resolucion de conflictos en una formato de
alerta temprana, privilegiando para ello el
dialogo interpersonal siempre que le fuera
posible.

Solo mediante el aprendizaje y el ejercicio
de la tolerancia se podrd mitigar los efectos



perniciosos deunasociedad que haentronado
enel consumo de bienes y servicios todas sus
expectativas deevoluciéon humana, relegando
de manera inexplicable alo que nunca debié
dejar deserel eje de todo su progreso cientifico
tecnolégico: «elhombre», comosujetoy prota-
gonista de este, sin diferenciar su destino del
de otro ser humano, porque después de todo

“Cuando la educacion no es liberadora,
el sueno del oprimido es convertirse
en el opresor’ rPaulo Freire

«solo humanos somos y toda gloria, sim-
plemente es efimera». Es en la plena satis-
faccion individual que la sociedad podra, al
final, exorcizar los fantasmas de la violencia,
no existird remedio alguno si el capitalismo
salvajey créonicono se enfrentaasu oximoron,
sea cual fuese este.

Una imagen que desarrolla toda la mecdnica de violencia y su forma de propagacion
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Ser educador, un constante desafio

En el dia de hoy, viernes 9 de junio, estoy
frente a la computadora reflexionando mis
précticas docentes, desde hace casi diez afios
soy maestra deinicial enun Jardin de Infantes
que se encuentra dentro de una de las Villas
del Bajo Flores, alli funcionan dos turnos
dobles y en cada uno de ellos, 4 salas de 3
afos, de 4 afnos y de 5 afios.

Surge la posibilidad de escribir relatos
sobre anécdotas, narrativas, en fin,
experiencias pedagodgicas que hayan
enriquecido mi trabajo como docente.

Después de tantas experiencias vividas en
el jardin durante muchos afios de docente,
cargados demomentos felices, al ver el desen-
lace obtenido, en oportunidades exitosos y
otrasno tanto, reflexiono: jqué arduo es optar
sobre qué escribir!, sobre qué narrar, se
entremezclan dudas, preguntas, y ganas de
que la experiencia sea enriquecedora, para
quequienloleaapuestealaeducacionquese
viene.

Al comenzar este ciclo lectivo sentia una
gran ansiedad de conocer el nuevo grupo de
alumnos/as y sobre todo a alguien en par-
ticular.

Me encontraba en la sala tomando las
primeras entrevistas a un grupo reducido de
padres, en ese momento se acerca el abuelo
de Mora, una nifia con caracteristicas espe-
ciales, problemas de conducta, hiperactividad
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complejizando subajorendimiento encuanto
alocognitivo, motivo por el cual me aconseja
tener mucha paciencia.

El grupo de nifios, en general, era muy
inquieto y con algunas dificultades de inte-
gracion. Habia un pequefio grupo de nifios
que no comprendian consignas, tenian difi-
cultades al compartir juegos, materiales,
etcétera. No habia grandes problemas de
aprendizaje, perosideinclusién,aMorasele
dificultaba integrarse con el resto de sus
compafieros, sobre todo enlos momentos de
juego, al esperar turnos, etcétera.

Después de tantos intentos fallidos y de
agotarla con contenidos, me propuse verla
sonreir y noagotarlaniforzarla poraprender
contenidos que podrian desembocar en un
aprendizaje memoristico y repetitivo llevan-
dola a la frustracion.

Ese dia tuve uno de mis mejores apren-
dizajes, no solo como docente sino también
como persona, ya que junto a ella descubri
que todo tiene solucién con tenacidad y
perseverancia.

Con la compaiifa y la ansiedad de la nifia
sehallaronestrategias deaprendizajesatravés
dejuegos corporales, musicales y divertidos.
Se crearon coreografias en distintos escenarios
ladicos, mediante unrepertorio de canciones
que hablaban de la existencia de letras,



namerosy coloresconmelodiasacompafiadas
de instrumentos musicales.

Esta tarea solo es exitosaconel compromiso,
responsabilidad einteraccion detodos/aslos
actores que integran una comunidad educa-
tiva, desdelos auxiliares hastalos directivos.

Paralograr unabuena convivencia escolar
de todos/ as las nifios/ as con caracteristicas
espe-ciales, se debe tener un didlogo fluido
entrelos docentes y alumnos/asy ayudarlos
a comprender que no todos tenemos los
mismos tiempos de aprendizaje, y mas alla
de asistir al jardin para aprender nuevos
contenidos también van a relacionarse con
aquellas personas que tienen otras caracte-
risticas y merecen una oportunidad de inte-
gracion y aceptacion que se la debemos dar
nosotros

Sinlugar a dudas, el aprendizaje de Mora,
no seria fructifero sin la contencién, respeto,
solidaridad, paciencia y mucho amornosolo
de sus pares y docentes sino también con la
compaiiiay contencién de suentornofamiliar.

En esta profesiéon hay una bisqueda per-
sonal cargada de experiencias que posibilitan
a la instalaciéon y desarrollo de un relato
socializador del quehacer docente, del hecho
de estar inmersos en un mundo y de saber
que no estamos solos, sino acompafiados.

Aportes bibliogrificos para
repensar nuestras practicas
pedagégicas

Como docentes debemos reforzar la soli-
daridad entre los nifios/as desde edades
muy tempranas, ya que no forma parte de
una esencia natural, esalgo que seaprendey
que se va edificando con el tiempo.
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Poseemos la disposicion para cooperar con
el otro, pero también la capacidad para la
agresion. De acuerdo con la hipotesis de la
agresividad natural del ser humano, que ha
sidoel paradigma dominante hasta nuestros
dias, para controlar su agresividad, el
individuo tiene que ser educado compul-
sivamente para integrarse con los demds.
Pero atin si consideramos la hipéotesis con-
traria, que nos proponen entre otros Ashley
Montagu o Franz deWaal segin la cual hay
una disposicion natural para cooperar con
elotro, laeducacion aparece necesaria para
organizarla convivenciasocial. A laluz de
los conocimientos actuales podemos decir
que el ser humano dispone tanto de la
capacidad paraagredir como dela capacidad
para cooperar porque ambas forman parte
de los dispositivos de la supervivencia.
(Augusto Pérez Lindo, 2009, p.300)

Altrabajar en zonas humildes conmuchas
necesidades econémicasy politicas de estado
ausentes, con un gran namero de desercion
escolar, los docentes estan cubriendo nece-
sidades basicas dejando disminuida nuestra
tarea pedagodgica, aumentando el asistencia-
lismo para asi cumplir con las necesidades
bésicas de los nifios/ as.

Nuestraintencion no es ser cinicos. Lo que
queremos es demostrar queno todo el mundo
comparte lavoluntad de cambiar laescuela
para adaptarla a los contextos sociales en
transformacion oparademocratizarel acceso
al saber y que, amenudo, esta fragil voluntad
se limita a discursos de buena fe pero
anclados en el inmovilismo.

Su capacidad de influencia en la sociedad
tiene una fuerza limitada, no sélo porque
sean inmigrantes sin derechos politicos,
sino en general porque su pobrezay su bajo
nivel deinstruccion noles brindan muchas



oportunidades para hacer oir su voz y ni
siquiera para comprender los mecanismos
queproducen el fracaso escolar de sus hijos
e hijas.

El colmo de la alienacion, como todos sabe-
mos, es sentirse el tinico responsable de la
propia condicion desafortunada, verla como
la consecuencia «logica» y, por lo tanto,
«justa» de la propia incapacidad de tener
éxito. (Philips Perrenoud, 2011. p 184-
185)

Reflexion

Con el apoyo de toda la comunidad edu-
cativa (equipo interdisciplinario, equipo de
conduccion, etc.) y delas familias, enlazando
vinculos cargados de valores éticos y morales
que se iran reforzando con el tiempo con la
companiia de aquellos que necesitan mayor
atencion, los nifios con necesidades especiales
o los que se encuentran en un estado de
vulnerabilidad, serdn orientados a aquellas
areas en las que se destaquen, logrando una
menor frustraciéon para que su aprendizaje
sea exitoso no solo enla escuela sino durante
toda su vida.

Estos nifios también pueden seguir ciertas
normas en casa, de caraalamejoradesuren-
dimiento escolar, como: mantener ordenado
suespacio deestudio (asiel nifio sabrd donde
se encuentranlos libros y resto de materiales
quenecesite cuando éstos le sean necesarios);
hacer esquemas, dibujos explicativosalavez
que estudia; seguir diferentes reglas para
tomar los apuntes y escribir las actividades
(empleo de distintos colores, subrayado);
evitar distracciones (como la musica alta, la
television, el celular ) ensu espacio de estudio.
Y todasaquellas estrategias quelleven a estos
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nifios a estar en un clima tranquilo, con las
menores distracciones posibles.

Enlaactualidad y sobre todo en afios elec-
torales, es ineludible hablar y reflexionar
sobre las insuficiencias que atraviesa la edu-
cacion. Pero las mejoras ante esta situacion
solo son promesas delos gobiernos de turno,
sin llegar a profundizar las carencias que
atraviesan todos los miembros que forman
parte del sistema educativo.

El plan del estado, desde hace muchos
afos, es gastar lomenos posible paramantener
loconseguido, yaqueno tienenlos medios ni
la voluntad para desarrollar una buena edu-
caciéon como en la época del crecimiento eco-
noémico. Cuando la sociedad se preocupa
realmente por elevar el nivel cultural de las
generaciones es, en general, para responder
a la demanda de educacion escolar de los
padresdeclasemedia. Alaccederal escalafén
que permite asus hijos plantearse los estudios
superiores, puede parecer que la escuela ha
cumplido ya con su tarea, aunque son las
clases mediaslos que disfrutan de una buena
calidad educativa, notando un gran niimero
de perjudicados en aquellas zonas donde el
estadose encuentraausente, desprotegiendo
a los més humildes carentes de recursos
anhelando parasus hijos, nietos, sobrinos, un
futuro distinto al de ellos.
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